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»Ein Blick zuriick nach vorn:
Soziale Arbeit und heilpadagogische
Profession in selbstreflexiver
Perspektive* - Fragmente und Essays

Verschlungen sitze ich
neben der Sprache.

Stumm ist mein Mund.
Verworren lachle ich,
bleib von dem Sprechen getrennt.

Die Augen - aufmerksam,
aber ich kann
das Sprechen nicht finden.

O grauenhafte Welt!
Aus dieser Sackgasse,

aus dieser Sprachstralie
verbissen kratze ich
mir das Gehirn.

Ach, und wahrend ich

noch mit den Worten kampfe,

Offnet sich der Schlund und aus

spuckt er dieVerstandnislosigkeit der Anderen.

(Hanne V., "Aphasikerin™)1

1Entnommen bei Lutz, L.: Das Schweigen verstehen. Uber Aphasie. Springer Verlag, Berlin 1982



A.
""Séat nicht, stecht!"’, oder zum ersten Sprof3punkt des Rhizoms

Gesucht wird nach dem Einzelnen, an dem sich das Allgemeine exemplarisch festmachen
kann. Das exemplarisch Allgemeine, oder was dasselbe ist: das Besondere, bildet eine
"wesentliche differentiae”, konstituiert den "Unterschied, der einen Unterschied macht”, tritt
als Zusammenfassung einer Vielfalt von Bestimmungen ins Leben.

Eine solch wesentliche Unterscheidung markiert die Kategorie verhalten zu Verhaltnissen.

Es kann davon ausgegangen werden, dal Verhalten zu Verhéltnissen eine Begriffszelle bildet,
die es ermdglicht, die Komplexitat von Zusammenhangen zu vereinfachen, ohne sie zu
reduzieren, die es moglich macht von ihr als einem lebendig Abstrakten zum gedanklich
Konkreten aufzusteigen, ohne die Wirklichkeit verkurzt aufzufassen; die es maglich macht,
etwas konkret auf den Begriff zu bringen, ohne es unter den Begriff subsumieren zu missen.

Der wissenschaftstheoretisch-interdisziplinér verfalte Diskurs in der Sonder-, Heil-,
Rehabilitations- und Behindertenpadagogik ist bestimmt durch einen Bruch, an dem sich "die
Geister scheiden”. Dieser Bruch verlauft entlang der Bestimmung von Anomalitat, versehrter
Ganzheit oder Behinderung als einer im konkreten Menschen festgemachten oder
festmachbaren Substanz.

Die Reduktion "normabweichenden Verhaltens" auf das Problem, das ein konkreter, z.B.
behinderter Mensch hat, ist bestimmt durch eine Denkschema, eine Erkenntiskonstruktion, die
sich wissenschaftstheoretisch im Bild des Laplac'schen Ddmon beschreiben laRt.

Das Ich des Beobachters (des Helfers, Forschers...) nimmt sich aus dem Zusammenhang
heraus, stellt sich auRerhalb dessen, was es beobachtet, indem es von sich, d.h. von seinem
Verhaltnis zur Beschreibung, zu dem was es zu beschreiben vorgibt, abstrahiert. Konkretes
Verhalten wird so festgemacht an einem Begriff von Normalitit und Normabweichung, der
wiederum in den konkreten Gegendiber hineinverlagert wird. Das konkrete Verhalten, das sich
aus dem Zusammenhang des Gesamts seiner Bedingungen konstitutiert, wird reduziert auf die
aus der AuRRenperspektive entwickelte Festschreibung "normabweichenden Verhaltens™.

Die Uberwindung der Substantialisierung "abweichend-norminadaquaten” Verhaltens in einer
als behindert ausgemachten Person liegt folglich in der Weitung der Perspektive der dulReren
Beobachtung durch eine Perspektive der Immanenz von Beobachtung, d.h. des sich im
Prozel3, "im-Verhaltnis-Befindens" des Beobachters oder Beschreibenden selbst.

Die &uRere Beobachtung wird mit der Uberwindung der Substantialisierung zu einem Moment
dieses Immanenzverhéltnisses, impliziert die Moglichkeit von (Selbst-) Transzendenz, das
heil3t der Distanzierung zu dem Verhaltnis, in dem sich der konkrete Beobachter befindet.
Dies gelingt Gber Verstandigung, einen sich dialogisch organisierenden ProzeR des



Austausches zu dem, was jeweiligs Verhalten im Zusammenhang von Verhaltnissen konkret
bedeutet.

Formelhaft 143t sich dazu festhalten: Jedes Verhalten ist sinnhaft. Sinn erschlief3t sich im
Dialog.

Die Perspektive der Uberwindung defekt- oder defizitorientierten heil- und
sozialpédagogischen Handelns und Reflektierens liegt in der Normalisierung eben jenes
Verhaltnisses, was im &ulleren Beobachterstandpunkt verkorpert ist.

Nicht das Ich und die ihm gegenuberstehende Welt, die zum Nutzen des individuellen oder
aber des Gattungs-Ich zu unterwerfen ist, sondern die mit anderen geteilte Welt bilden die
Mitte, aus der heraus sich das selbstreflexive Ich konstitutiert und in der die Moglichkeit
seiner Freiheit begrindet ist.

Verhaltnissen ist man unterworfen, doch man ist daftir verantwortlich, wie sie sich
gestalten. Eben dieser Zusammenhang macht den Anspruch aus, der Heil- und
Sozialpéadagogik von ihrem innerem Selbstverstandnis her aufgeben ist und den es tagtaglich
zu leben gilt.
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I.  Wissenschaftstheorie. Krise. Paradigmenwechsel

"Denn wenn das Heil so bequem wéare und ohne grol3e Miihe gefunden
werden konnte, wie ware es dann moglich, daR es fast von jedermann
vernachlassigt wird" (B. Spinoza)

1.
Durch die Disziplinen hindurchgehen - Anmerkungen zur Bertihrung von
Sonderpadagogik und Wissenschaftstheorie?

A)
Feyerabend liest Kuhn's "Struktur wissenschaftlicher Revolutionen™3 und setzt sich zu dessen
Aussagen Kritisch ins Verhaltnis. Er bejaht das Problem der Anomalie und des
Paradigmenwechsels, d. h. die "krisentheoretischen™ Aspekte der Kuhn'schen Analyse der
Wissenschaftsentwicklung, nicht jedoch dessen wissenschaftsideologische Implikationen.
Er meint in den Darstellungen seines Gegenliber Doppeldeutigkeiten zu entdecken. Er fragt
sich, ob Kuhn wissenschaftliche Forschungs- und Erkenntnisprozesse ohne ideologisierende
Bewertungen beschreibt, oder ob in dessen wissenschaftstheoretischen Darstellungen nicht
doch "methodologische Vorschriften™ formuliert sind, die dem Wissenschaftler anweisen, was
er wie in dieser Rolle zu tun habe. Vor allem in den Reaktionen vieler Rezipienten Kuhn's
meint Feyerabend die oben genannte Doppeldeutigkeit auszumachen. So wildten die Verteter
der Soziologie nun, wie sie ihr "Wissenschaftsgebiet™ in eine wirkliche Wissenschaft
verwandeln kénnten: Man braucht nur die Kritik einzuschranken, die Zahl der universellen
Theorien auf eine zu reduzieren, die normative Wissenschaft auf ein Paradigma
einzuschwdren,
die Studenten von vielheitlichen Denkweisen abzubringen und last not least, die unruhigen
Kollegen zur Réason, d.h. zu "seriéser" Forschung zu bringen. Mit Augenzwinkern denkt
Feyerabend die Darlegungen Kuhn's zur normativen Wissenschaft weiter und stellt erstaunt
fest, dafl die normativ organisierte wissenschaftliche Gemeinschaft wie das organisierte
Verbrechen strukturiert ist. Die Analogie: wissenschaftliche Gemeinschaft = organisiertes
Verbrechen ermdglicht ihm so das Hauptziel normativer Wissenschaft zu eruieren: Geld und
privilegierter gesellschaftlicher Status.

Andererseits haben Biologie, Physiologie und Psychologie, deren Forschungsergebnisse Kuhn
immer wieder reflektierend bemiht, gezeigt, wie produktiv der Diskurs zu grundlegenden

und fundamentalen Probleme fir aktuelle wissenschaftliche Forschungsvorhaben sein kann.
Das Offenhalten der Begriffe fordert deren fortschreitende Entwicklung. Paradigmatische
Offenheit wird so zu einer wesentlichen Bedingung fiir wissenschaftlichen Fortschritt.

Mit Feyerabend wird die Wissenschaftstheorie zu einem anarchistischen Unternehmen#. Der
methodologische Imperativ des anything goes bedeutet jedoch nicht, daf? sich die

2\/erdffentlicht in: Behindertenpadagogik, H. 1/1996, S. 77-83
3vgl. Kuhn, T.S.: Die Struktur wissenschaftlicher Revolutionen. Suhrkamp, Frankfurt/M. 1993

4Doch was heifRt schon anarchistisch? Wie Feyerabend schreibt, gibt es innerhalb des



Wissenschaftstheorie z.B. in der Sonderpadagogik in einem Dilemma von um Objektivitét
bemihter Realwissenschaft und parteilich orientierter Idealwissenschaft totlaufes.

Diese Perspektive erweist sich schon insofern als wenig wahrscheinlich, als am Ende des
anything goes u.a. das tiefentkologische Ganzheitspostulat Capra's® steht.

So geht Capra davon aus, daB gesellschaftliche Institutionen an einem iberkommenen
Weltbild, einer Weltanschauung festhalten, das zur Lésung globaler Probleme nicht taugt.
Gefordert wird eine neue Sicht der Wirklichkeit als Paradigma auch fur Technologie,
Wirtschaft und Institutionen. Diese neue Paradigma zeichne sich durch zwei Aspekte aus:
a) Mechanistisch-zersplittertes Denken gehe tber in ganzheitlich-vernetztes Denken

b) Werte verlagern sich vom Ubertriebenen Wettbewerb zu gréRerer Kooperation, von der
Beherrschung zur Partnerschaft, von der Quantitat zu Qualitét, von der Selbstbehauptung zur
Integration als Ausdruck fiir Verflechtung. Das reduktiv-rationales Denken der
Selbstbehauptung gehe Gber in synthetisch-intuitives Denken der Integration.

Bei Capra werden die Grenzen, die Dualismen, z.B. von Korper und Geist, Leib und Seele,
die rational-reduktives Denken erstarren lassen, aufgeldst. So werden Geist und Materie zu
komplementéren Aspekten des Lebens, wobei Geist den ProzeRaspekt des Lebens und Materie
deren Strukturaspekt ausmache. Beide beztgen sich aufeinander in einem einander
bedingenden Verhaltnis...

Die Pluralitat und Vielheitlichkeit widerstreitender wissenschaftlicher Schulen, Theorien
und Forschungsprogramme fuhrt somit eben nicht in das Chaos sich totlaufender
methodologischer Beliebigkeit, sondern schafft als Moment der Krise normativer
Wissenschaft in vielen ihrer Gliederungen die Voraussetzung fur eine erneuerte
interdisziplinare Ordnungsbildung. Nicht zufallig verweist Feyerabend auf
Selbstorganisation als Perspektive produktiver Wissenschaftstheorie und bemuht Capra die
Autopoiesis zur dynamischen Fundierung der nicht-anthropozentrischen Tiefendkologie.

Anarchismus nur wenige angenehme Ausnahmen (wie z.B. Cohn-Bendit), d.h. Menschen ohne
puritanische Selbstaufopferung und Seriositat. Deshalb ersetzt er das Wort Anarchismus

lieber durch das Wort Dadaismus.

"Der Dadaist kann keiner Fliege etwas zuleide tun, er ist maximal unempfénglich gegeniiber
jeglicher seridser Unternehmung und fiihlt sich sofort unbehaglich, wenn ein Mensch eine

solche Pose annimmt, als wolle er etwas besonders Bedeutsames verkiinden. Der Dadaist ist
Uberzeugt, dal das Leben erst dann Wert erhdlt, wenn wir beginnen, uns zu den Sachen mit
Leichtigkeit zu verhalten und aus unserem Sprachgebrauch solche jahrhundertealten,

diskreditierten Wendungen zu verbannen wie: "Suche nach Wahrheit", "Verteidigung des

Rechts", "leidenschaftliches Interesse” usw. . Der Dadaist ist immer bereit, ein Experiment

selbst auf den Gebieten zu wagen, wo die Veranderung des Vorliegenden und das

Experimentieren selbst zweifelhaft sind (z.B. Basisfunktionen der Sprache)"

Vgl.: Feyerabend, P.K.: Protiv metodologiseskogo prinuzdenija. Ocerk anachistskoj teorii poznanija
(engl. ders.: Against Method. Outline of an anarchistic theory of knowledge. London 1975) In:
Fejerabend, P.: Izbrannye trudy po metodologii nauki. Progress, Moskva 1986, S.152
Feyerabend mdchte daher lieber fir einen windigen Dadaisten als einen seridsen Anarchisten

gehalten werden...

SVgl. hierzu: Speck, O.: System Heilpadagogik. Eine 6kologisch-reflexive Grundlegung. Ernst
Reinhardt Verlag, Miinchen und Basel 1991, S. 27/28

6vgl. hierzu: Capra, J.: Tiefenokologie. Teilnehmendes Erkennen als neues Paradigma.
Vortrag aus der Serie "Teleakademie” 1988, SWF Baden Baden
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Die Diskussion um den Paradigmenwechsel, d.h. die Konstitution eines neuen Welt- und
Menschenbildes, genauer: des Entwicklungszusammenhangs von Mensch und Welt
manifestiert sich auch im Hier und Jetzt sonderpadagogischer Disziplinaritat.

B)

Den Paradigmenwechsel in der Sonderpédagogik haben wir in der anthropologischen
Dimension im Ubergang von Stellvertretung in Selbstbestimmung ausgemacht?. Dieser
Ubergang kehrt als Allgemeines in vielen Einzelnen wieder, kann auf unterschiedlichen
Ebenen wissenschaftlicher, kiinstlerischer, religiéser und philosophischer Reflexion
rekonstruiert werden.

Aktuell mdchte ich ihn umreilen mit der Frage nach dem Selbstverstandnis von Schule als
Ort des Lernens. Von Wygotski stammt die Aussage: Nur der Unterricht fordert die
Entwicklung, der ihr vorauseilt. Mit Piaget konnte man sagen, die Akkomodation ist innerer
Ausdruck des Mdglichkeitsraums, den der Unterricht fir die Assimilation aufgespannt hat.

Der Unterricht eilt vor allem in sensitiven Phasen krisenhafter Neuorientierung der geistigen
und psychischen Entwicklung, d.h. der Entwicklung von BewuBtsein und Selbstbewultsein,
Reflexivitat und Selbstreflexivitat, voraus. Hieraus entwickelte Wygotski den Zusammenhang
von sozialer Entwicklungssituation und psychischer Neubildung, d.h. der Interiorisation
kindlicher BewuBtseins- und Personlichkeitsdimensionen vom Inter- zum Intrapsychischen.

Die Analyse des Wechselverhaltnisses von Lernen und Entwicklung, die auf ihre Weise auch
die Untersuchung der Frage nach den Bedingungen psychischer Selbstorganisation impliziert,
ist keine Erkenntnis, die sich Wygotski und seinen Nachfolgern gleichsam aus dem Reich der
Ideen, oder idealen Formen auf intuitivem Wege offenbahrte; diese Analyse hatte er mit vielen
Psychologen und Padagogen seiner und unserer Zeit gemeinsam.

Den Entwicklungszusammenhang von Selbstbewegung und Bewegung, Lernen und
Entwicklung hatte sich u.a. auch, und darauf sind wir im Verlaufe unseres Projektseminars
"Schule als Lernort - Psychologische Gegenstandsanalysen™ gestof3en, M. Montessori auf
individuelle Weise zum Gegenstand gemacht. In ihrem Buch: Kinder sind anders, beschreibt
sie, wie Eltern vom entwicklungshemmenden Moment des Stellvertretungsverhaltnisses ihren
Kindern gegentber zur Untersiitzung und Férderung von Selbstbestimmungsprozessen und
Kompetenzen gelangen kdnnen.

Ein wesentliches Moment, eine sensible Phase in der kindlichen Entwicklung, eine psychische
Neubildung sei die Herausbildung des Ordnungssinns. Nachfolgend sei an einige
aussagekraftige Beispiele aus dem erwéhnten Buch erinnert:

"So fiel es einer ...Pflegerin auf, dal? das fiinf Monate alte Kind, das sie in einem
Privatkindergarten langsam im Wagelchen spazieren fuhr, Interesse und Freude beim
Anblick einer in die gelbe Mauer eingelassenen weilRen Marmorplatte bekundete.

Vgl.: Miirner, Ch., Schriber, S. (Hrsg.): Selbstkritik der Sonderpadagogik ? Stellvertretung und
Selbstbestimmung. Edition SZH/SPC, Luzern 1993 und

Jodecke, M., Taubert, P. u.a.: AuRRenbedingt, doch selbstbestimmt! Fragmente zum Allgemeinen
rehabilitativer Padagogik. Lehrmaterial, Halle 1995, Manuskriptdruck.
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Obgleich der Kindergarten mit schonsten Blumen ausgefllt war, geriet das Kind
gerade beim Vorbeifahren an der Marmorplatte in freudige Erregung. Die Pflegerin
hielt daher das Wégelchen jeden Tag vor diesem Gegenstand an, von dem niemand
vermutet hatte, daB er einem funf Monate alten Kind ein dauerndes Vergnigen
bereiten konne...

Ich befand mich mit einer kleinen Gesellschaft in Neapel beim Durchschreiten der
Grotte der Nero. Unter uns war eine junge Frau und fihrte an der Hand ein Kind, das
eigentlich zu klein war, um diesen langen unterirdischen Weg zu Ful3 zurlickzulegen.
Tatsachlich wurde das Kind nach einer Weile mude, worauf die Mutter es auf den Arm
nahm. Doch sie selber hatte ihre Kréafte nicht richtig eingeschétzt. Ihr wurde heif und
sie blieb stehen, um ihren Mantel auszuziehen und tiber den Arm zu legen. Als sie
darauf das Kind wieder aufnehmen wollte, begann dieses zu weinen und immer
heftiger zu schreien. Vergebens bemiihte sich die Mutter, es zu beruhigen. Sie war
erschopft und wurde sichtlich nervos. Das Gebrull des Kindes ging der ganzen
Gesellschaft auf die Nerven und man suchte der Mutter zu Hilfe zu kommen. Das Kind
wanderte also von Arm zu Arm und wurde dabei nur immer aufgeregter. Jeder suchte
ihm gut zuzureden oder schalt es aus, was die Situation nur weiter verschlimmerte...
An diesem Punkte griff der Fihrer ein und nahm mit seiner mannlichen Energie das
Kind in seine kraftigen Arme. Die Reaktion des Jungen war von auRerordentlicher
Heftigkeit. Ich tberlegte, daR dergleichen Reaktionen stets eine psychologische
Ursache haben, die mit einer Sensibilitat des Kindes zusammenhé&ngt und beschlof3,
einen Versuch zu wagen. Ich trat also auf die Mutter zu und sagte: "Gestatten sie, daf3
ich Thnen helfe ihren Mantel wieder anzuziehen?" Sie sah mich verdutzt an, denn ihr
war heif3, aber in ihrer Ratlosigkeit gehorchte sie mir. Sofort beruhigte sich das Kind,
horte auf zu weinen und sagte mehrmals: "To pals™, das wohl soviel heiRRen sollte wie
"Auf Schulter”, also ja, die Mutter soll den Mantel Gber den Schultern tragen." Es
war, als dachte es: "Endlich habt ihr mich begriffen!™...

Alles das zeigt, dafl’ die Natur dem Kinde die Sensibilitat fiir Ordnung einpflanzt, um
einen inneren Sinn aufzubauen, der nicht so sehr Unterscheidung zwischen den
Dingen ist, als vielmehr das Erkennen der Beziehungen zwischen den Dingen. Dieser
Sinn macht die ganze Umwelt des Kindes zu einem Ganzen, dessen Teile in einem
Abhangigkeitsverhaltnis zueinander stehen...." 8

Selbstorganisationsprozesse im friihen Kindesalter machen sich fest an der Herausbildung des
Ordnungssinns. Doch wie ist die soziale Entwicklungssituation der Kinder beschaffen, in der
sie den Sinn zur selbstorganisierten Realitatskontrolle entwickeln und ausbilden kénnen?

Die sensible Phase/Krise der Ordnungsbildung kann das Kind nicht durchlaufen, wenn ihm
die Mdglichkeit zur Ordnungsbildung im Handeln und Erkennen immer wieder zerschlagen
wird. Das im System des Stellvertretung gegriindete Zerschlagen des kindlichen
Ordnungssinns geht einher mit dem Verkennen der inter und intrapsychischen
Organisationszusammenhénge des Verhaltnisses von Neuheit und Vertrautheit, Wieder-
Erkennen und Neu-Erkennen. Der Gewaltakt des Erwachsenen gebiert Angst, die das Kind
nach auf3en wendet (Zorn, Aggressivitat...), oder aber dazu fuhrt, daB es sich auf basalen
Ebenen von Vertrautheit, die ihm eben noch verfugbar sind, fixiert. Die Entwicklung
stagniert, Wachstum organisiert sich nach riickwérts® und hélt, verfestigt oder differenziert
sich auf friiheren Niveaus aus.

8Montessori, M.: Kinder sind anders. Klett-Cotta, Frankfurt/M.-Berlin-Wien 1980, S. 78-85
9Jantsch sprach aus selbstorganisierter Perspektive davon, daR das System "zuriickkrebst".
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Hier wird deutlich: Die Herausbildung von Ordnungsstrukturen unter den bio-psycho-sozialen
Bedingungen seiner Be-, ja Verhinderung verdichtet sich zum Problem austistisch-psychischer
Regulation. Wahrnehmungsstorung und Stérung der Bindungsorganisation fallen in der
Einheit der (Selbst-) organisation von Bedingungen zur Herausbildung des Ordnungssinns,
seiner entwicklungsgerechten Forderung, zusammen.

Betrachten wir den Weg heraus, aus einer autistischen, d.h einer isolierenden sozialen
Entwicklungssituation10,

Worum es geht, ist, mit Kindern solche Bedingungen zu organisieren, die sie ermutigen
(erméchtigen, ...), Uber erweiterte!? Ordnungsstrukturen in neue Bereiche der
Lebenstatigkeit!2 vorzudringen.

Der Paradigmenwechsel in der Sonderpédagogik wird auf diesem Wege konkret und
"praxisrelevant”. Im Gegensatz von Stellvertretung und Selbstbestimmung spiegeln sich
Dimensionen (sonder-) padagogischen Selbstverstandnisses. Und so wird, um zum
Ausgangspunkt zuriickzukehren, die moderne Metaphysik, -biologie, -psychologie und
-soziologie zu einer Quelle perspektivtrachtiger Visionen13, auch, oder sogar "vor allem", in
der Heil-, oder Sonderpadagogik.

2.
Paradigmenwechsel in der Sonderpadagogik oder wider den methodischen
Reduktionismus4

In Dessau wurde aus der Melasse der Zuckerriiben Blausdure gewonnen. Die Arbeiter des
einst

dort ansassigen Chemiebetriebes schmuggelten hin und wieder die Substanz in Dosen
abgefullt

Vgl. dazu: Jantsch, E.: Die Selbstorganisation des Universums - vom Urknall zum menschlichen Geist.
Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1988

10*"Heraus' bedeutet hier soviel wie Umkehr im ProzeR der schrittweisen Anpassung an “isolierende
Bedingungen".

111ch vermeide hier das Attribut "gattungsnormal’*, obwohl dieser Begriff durchaus seine Berechtigung zu
haben scheint, vgl. z.B. die Beschreibungen von Ordnungsbildungen der autistischer Perspektive: "Inseln der
Einsamkeit" usw..

1250 fordert Birger Sellin dazu auf, angstfreie R&ume zu schaffen, Jiirgen Hoche verallgemeinert die
Uberwindung erlernter Inkompetenz in der Maxime: Einfach Erfahrungen machen lassen.

13Erinnert werden muR hier an die Ausfiinrungen Baudrillard’s, der gar von lllusionen in der Differenz zu
Prozessen der Simulation spricht: Alles ist schon dagewesen, d.h. alles kann nur von neuem gleichsam
xerographisch simuliert werden. Entwicklungséffnend wirke jedoch, dafl der Mensch Illusionen produzieren
kann, d.h. etwas "ins Spiel bringen" kann (lat: illudere).

Vgl. dazu auch, was Popper und Lorenz im Altenberger Gesprach tber das Spielen, das Explorationsverhalten
des homo ludens herausgearbeitet haben: Popper, K., Lorenz, K.: Die Zukunft ist offen. Das Altenberger
Gesprach. Piper, Munchen. Zurich 1994

14vergffentlicht in: Rochhausen, R. (Hrsg.): Beitrage zur Methodologie der Wissenschaften, Leipzig
1996
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durch das Werkstor, um damit zu Hause den Wanzen zu Leibe zu riicken. Was lag da naher,
als auch "Volksschadlinge" wie Juden, Zigeuner und slawische Untermenschen mit derselben,
offensichtlich doch wirksamen chemischen Keule zu bekdmpfen, ging es doch um die
Erhaltung und Wiederherstellung der Gesundheit des deutschen "Volkskorpers". Was ist
naturlicher, was liegt ndher, als die Vernichtung und Ausmerzung von Volksschédlingen. Man
schaue sich doch bloRB diese Untermenschenrassen an, ihre Schadel- und Nasenform, ihre
Korperhaltung, ihre parasitierende und unreine Lebensweise. Ahneln sie nicht den Wanzen,
Lausen und Ratten? Verbreiten sie nicht auch genau wie dieses Ungeziefer, gefahrliche
Krankheiten? Und auBerdem: Was gegen diese Schadlinge hilft, ist auch nitzlich gegen die
Volksschadlinge! Uber die (inhaltliche) Differenz zwischen Schadling und Volksschadling,
geschweige denn den Sinn der Unterscheidung von nutzlich und schédlich im Verhéltnis des
Menschen zur Natur braucht man sich nun keine Gedanken mehr zu machen...

- "Was haben Mond, Kreis und Pfannkuchen gemeinsam?"
- "Sie sind alle rund."15

- "Was ist das Verbindende zwischen Lern- und Geistesschwachen, Korperbehinderten,
Sprach- und Verhaltensgestorten?"

- "Sie weisen in ihrem Leistungs und Sozialverhalten Defizite auf. Sie weichen von der Norm
der Altersgruppe ab."

In welchem Verhéltnis stehen diese Beispiele von Begriffsbildungsprozessen zu einem
vermeintlichen Paradigmenwechsel zum Beispiel in der Heil-, Behinderten-, Rehabilitations-,
oder Sonderpédagogik?

In allen drei Beispielen geht es um die (empirische) Reduktion komplexer
Entwicklungszusammenhénge. Die jldische Kultur, die Astronomie, der Begriff Behinderung
implizieren eben komplexe Zusammenhange. Reduktives, oder was dasselbe ist, "falsches
Bewul3tsein" minimieren die Komplexitit von Tatsachen und Signifikationen auf ein &uf3eres,
formal-leeres Merkmal (schadlich, rund, abweichend) und generalisieren dieses, indem Falle
von... darunter subsumiert werden.

Bedeutungen sind in konventionalisierter und damit objektivierter Form in Worterbichern
vergegensténdlicht. Ein Blick ins Groflie Fremdworterbuch unter dem Stichwort Reduktion
verrét u.a. dieses:

Reduktion, die: Zurtickfuhrung; Herabsetzung, Einschrankung, Verkleinerung, Minimierung; Umwandlung-
Chem Entzug von Sauerstoff aus einer chemischen Verbindung; Anlagerung von Elektronen an ein Atom, lon
oder Molekul (Ggs. Oxydation) - Hiittenw Verarbeitung eines Erzes zu Metall durch Sauerstoffentzug - Logik ein
SchluRverfahren, mit dessen Hilfe man Pramissen gewinnt, aus denen eine gegebene Aussage ableitbar ist - Math
das Zurickfiihren auf eine einfachere Form (z.B. einer Gleichung auf die Normalform) - Met Umrechnung von
Beobachtungsdaten zu Vergleichszwecken (z.B. des Luftdrucks auf Meeereshohe) - Phys Umrechnung einer
gemessenen GroRe auf Normalbedingungen - Sprachw weniger deutliche, abgeschwéchte Aussprache eines
Lautes - Volkerk Siedlungsbezirk, der einheimischen Bevolkerungen von Kolonialexpansionen zugewiesen
wurde

Eines wird deutlich: Es ist offensichtlich falsch, Reduktion, reduzieren oder reduktiv in den
Koordinaten Inhaltsleere und Verantwortungslosigkeit festzuschreiben.

15 vgl. dazu Dawydow, W.W.: Arten der Verallgemeinerung im Unterricht. In: Beitrdge zur Padagogik.
Band 8. Verlag Volk und Wissen, Berlin 1977
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Die Welt, das Verhéltnis des Menschen zur Welt ist vieldimensional und vielheitlich
organisiert. Sich in der Welt zu orientieren, in ihr handelnd zu bestehen, erfordert vom
konkreten Menschen, wie von jeder anderen Lebensform, Komplexitat beschreibend oder
konstruierend zu reduzieren, ohne dabei den vielheitlichen, totalen Zusammenhang des
konkreten Orientierens und Handelns auRen vor, oder besser, auf3er acht zu lassen.

Auch Kuhn beschreibt zundchst paradigmatische Erstarrungserscheinungen normal-
wissenschaftlicher Forschungsprozesse, bevor er auf deren Aufhebung ansatzweise eingeht.
So gehe normalwissenschaftliche Forschung darauf aus, "...die Natur in eine vorgeformte und
relativ starre Schublade zu zwéngen", strebe nach der "...Verdeutlichung der vom Paradigma
bereits vertretenen Phanomene und Theorien™16.

Normale Wissenschaft im Zeichen des Paradigmas bedeute, an deren Grenzen, z.B. bei der
Avrtikulation des Paradigmas verschiedenenartige Ratsel zu 16senl?.

Wissenschaft bedeute hier nichts anderes, als das Erwartete auf neuen Wegen zu erreichen.
Das Ratsellosen basiere auf der Gewilheit der Existenz einer Losung: Die Puzzlestiicke sind
alle da, sie sind vollstandig, passen zusammen, es ist nur Geduld und Umsicht erforderlich,
die Stucke zu einer Gestalt zusammenzusetzen. Paradigmata implizieren also neben den
Kriterien flr die Wahl von Problemen und die Eruierung von Fakten auch mégliche Lésungen
sowie Regeln, um zu annehmbaren L&sungen zu gelangen?8,

Zu diesen Regeln rechnet er:

« die expliziten Behauptungen wissenschaftlicher Gesetze und Aussagen uber
wissenschaftliche Begriffe und Theorien,

« die bevorzugten Arten der apparativen Ausristung oder zuverlassige Anwendungen
anerkannter Instrumente

e quasi-metaphysische und/oder methodologische Bindungen,

« die Verpflichtung, die Welt ordnend zu erfassen und die Exaktheit und den Umfang dieser
Ordnung auszudehnen.

Paradigmata knupfen so ein Netz begrifflicher, theoretischer, instrumenteller und
methodologischer Ordnungsprinzipien und Regeln. Sie schaffen verpflichtende Bindungen?®.

16Kuhn, T.S.: Die Struktur wissenschaftlicher Revolutionen. Suhrkamp, Frankfurt/M. 1993, S. 38

17Ein normales Forschungsproblem zu einem Abschluf bringen heiR3t, das Erwartete auf einen neuen Weg
erreichen, und es erfordert die Losung einer Vielzahl umfangreicher instrumenteller, begrifflicher und
mathematischer Ratsel."”

Kuhn, T.S.: ...a.a.0., S.50

18"Um als Ratsel klassifiziert zu werden, muB ein Problem durch mehr charaktersiert sein als eine sichere
Lésung. Es missen auch Regeln vorhanden sein, die sowohl die Art der annehmbaren Lésungen wie auch die
Schritte, durch die sie erzielt werden sollen, einschrénken."

Kuhn, T.S.: ...a.a.0., S.52

191m Postskriptum zur **Struktur wissenschaftlicher Revolutionen' schreibt Kuhn von MiRversténdnissen, die
bei der Interpretation des Paradigma-Begriffs aufgetreten seien. Er schreibt davon, daB es darauf ankomme, den
Begriff Paradigma von dem Begriff wissenschaftliche Gemeinschaft zu trennen. Was die Bedeutung des
Begriffes Paradigma angehe, so sei sie von ihm im Buch auf zweifache Weise gebraucht worden...:

1. "...steht er (gemeint Begriff Paradigma) fir die ganze Konstellation von Meinungen, Werten, Methoden usw,
die von den Mitgliedern einer gegebenen Gemeinschaft geteilt werden."

2. "...andererseits bezeichnet er ein Element in dieser Konstellation, die konkrete Problemlésungen, die, als
Vorbilder oder Beispiele gebraucht, explizite Regeln als Basis furr die Losung der ibrigen Probleme der
"normalen Wissenschaft" ersetzen kénnen." (S. 186)
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Normative Wissenschaft fihrt so letztlich zur reduktiven Verkirzung komplexer
Entwicklungszusammenhénge. Anomalien, Krisen der normalen Wissenschaft entwickeln
sich daraus, daf} das mit dem Reduktionismus verbundene "falsche Bewuf3tsein™ infrage
gestellt wird. So geriet die Psychologie in die Krise, als sie das Bewul3tsein als
Untersuchungsgegenstand im "beobachtbaren Verhalten" objektiv (erklarende Psychologie)
und in "Introspektion™ subjektiv (verstehende Psychologie) verfliichtigte20.

Die Krise der Sonderpédagogik hangt offensichtlich damit zusammen, dal3 die personale
Entwicklungsdynamik konkreter Individuen sowohl in segregierenden als auch in integrativen
Forderprozessen auf die Erreichung von Normalitatsstandards reduziert wird.
AusschluRizwang und Zwang zum Einschluf sind da zwei Seiten ein und derselben
Medaillie?1.

Paradigmenwechsel bedeutet somit in ein und derselben Hinsicht reduktive Verkiirzungen zu
uberwinden und nicht-reduktive Orientiere zur Bewéltigung der Komplexitét von
Entwicklungsprozessen zu schaffen.

So kann man der anarchistischen, ja dadaistischen wissenschaftstheoretischen Position
Feyerabends zwar vorwerfen, keine affirmative Alternative zum Streit in der

Die erste Bedeutung sei eher soziologisch, die zweite eher "philosophisch” und damit "tiefer".
Baumstrukturorientiert gliedert Kuhn die Wissenschaftlergemeinschaft in die Gemeinschaft aller
Naturwissenschaftler, diese wiederum in die der wesentlichen Berufsgruppen, wie Physiker, Chemiker,
Astronomen, Zoologen.... Nach deren Forschungsmethoden lassen sich weitere Untergruppen unterscheiden, wie
z.B. Organische Chemiker, darunter EiweilRchemiker; Festkorper- oder Hochenergiephysiker, Radioastronomen.
Erst unter diesem Level sieht Kuhn Gemeinschaften angesiedelt, die fur seine wissenschaftshistorischen
Untersuchungen relevant seien. Deren Existenz stehe im Zusammenhang mit empirischen Problemen. Man
erkennt sie an solchen Merkmalen, wie dem Besuch von Fachkonferenzen, der Verteilung von Rohmanuskripten
oder Fahnenabzigen vor der Publikation und vor allem an formellen und informellen Kommunikationsnetzen,
einschschlieBlich Briefwechsel und gegenseitiges Zitieren.

"Gemeinschaften dieser Art sind Einheiten, die dieses Buch als Erzeuger und Prifer wissenschaftlicher
Erkenntnisse dargestellt hat. Paradigmata sind etwas, dall den Mitgliedern solcher Gruppen gemeinsam ist." (S.
189)

Was die "Konstellation von Meinungen, Werten, Methoden usw, die von den Mitgliedern einer gegebenen
Gemeinschaft geteilt werden™ angeht, so bilden diese letztlich ein disziplindres System. Die meisten eben jener
Gruppenpositionen, die Kuhn friiher als Paradigma-Momente bezeichnet hatte ('symbolische Verallgeinerungen,
'metaphysische Paradigmata’ oder Modelle, Werte wie der Vorrang quantitativer VVoraussagen von qualitativen,
innere und &ullere Widerspruchsfreiheit der Theorien usw.) seien nichts anderes als Bestandteile dieses
diziplindren Systems. Nur ein Element des disziplindren Systems wirde Kuhn auch weiter Paradigma nennen:
..."...das ist die Komponente der gemeinsamen Positionen einer Gruppe, die mich zuerst zur Wahl dieses Wortes
fahrte...Ich meine damit urspriinglich die konkreten Problemldsungen, denen die Studenten von Anfang ihrer
wissenschaftlichen Ausbildung an begegnen, ob in Laboratorien, in Prifungen oder am Ende von Kapiteln
wissenschaftlicher Lehrbiicher.” (S. 198)

Diese beispielhaften Problemldsungen und Musterbeispiele helfen dem Studenten, neue Situationen als vertraute
zu erkennen, sie zu identifizieren, unter eine "Formel™ oder Gesetzesskizze zu bringen.

20v/gl. dazu Wygotski, L.S.: Istoriceskij smysl psichologiceskogo krizisa (Der historische Sinn der
psychologischen Krise). In: L.S. Vygotskij. Sobranie socinenij. Tom I. Voprosy teorii i istorii
psichologii (L.S. Wygotski. Werke. Band I. Fragen der Theorie und Geschichte der Psychologie).
Pedagogika, Moskau 1982

21 vgl. dazu Pongratz, L., A.: Padagogik im ProzeR der Moderne. Studien zur Sozial- und
Theoriegeschichte der Schule. Deutscher Studienverlag, Weinheim 1989
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Wissenschaftstheorie2? entwickelt zu haben und statt dessen im Relativismus des anythings
goes "versumpft" zu sein. Dem ist jedoch keineswegs s023, denn gerade nicht-
reduktionistisches, dabei "vereinheitlichendes™ (monistisches) Denken ist es, was Feyerabend
zu entwickeln aufgibt.

Zwei Beispiele mogen verdeutlichen, wie ich/wir versuchen, an die Losung dieser Aufgabe
heranzugehen:.

a)

Stellvertretung und Selbstbestimmung

Im November 1993 fand an der Universitat Bremen der Kongre3 Euthanasie-Krieg-
Gemeinsinn statt. Im Arbeitskreis Stellvertretung und Gewalt sprach ich zur totalitaren
Loésung der Machtfrage in der 'Behindertenarbeit' 24.

Im Verlaufe der anschlieBenden Diskussion verstand ich, dal3 das, was ich mit der
schleichenden Vergiftung durch unhinterfragten Machtgebrauch in der Behindertenarbeit
begrifflich entwickelt hatte, im gesellschaftlichen Verhéltnis Stellvertretung aufgehoben ist.

Im Verhéltnis von Stellvertretung finden und definieren sich "Sozialtechniker" und "Helfer"
verschiedenster Arbeitsfelder2s. Sie wirken auf "die Betroffenen™ mit verschiedenen Mitteln
und Instrumenten ein, um diese in den Bereich der "Normalitat"26é, der normativen
Unauffalligkeit zurlickzufiihren. Sie zerlegen die Korper und Seelen der Betroffenen in Teile,
die etwas taugen und in Teile, die weniger oder zu nichts taugen. Ihr Blick &hnelt dem von
Pannwitz, einem deutschen Chemiker und "hervorragenden Systematiker”, dem im KZ
Auschwitz die Aufgabe, eine Hilfstruppe aus dem “undeutschen Lagerabfall” der zur
Vernichtung vorgesehen Juden zu rekrutieren, zufiel. Primo Levi?7 ein italienischer Jude und

227y den "Streitpunkten™ gehdren u.a. Kritischer Rationalismus (Popper) vs Positivismus-Sprachphilosophie
(Wittgenstein), Kritischer Rationalismus vs Wissenschaftshistorie (Kuhn)

23 S0 schreibt z.B Feyerabend in

Feyerabend, P.K.: Protiv metodologiseskogo prinuzdenija. Ocerk anachistskoj teorii poznanija
(Gegen den methodologischen Zwang. Abrif3 einer anarchistischen Erkenntnistheorie) In:
Fejerabend, P.: Izbrannye trudy po metodologii nauki. Progress, Moskva 1986, S.109-124

engl.: Feyerabend, P.K.: Against Method. Outline of an anarchistic theory of knowledge. London
1975:

"In der Zeit, in der sich die Wissenschaftstheorie mit Kinderspielen beschéftigt, den Krieg

zwischen M&usen und Fraschen, zwischen den Anhéngern Popper's und Kuhn's ausspielt,... ist

durch einzelne Denker, wie z.B. Nils Bohr, oder in Spezialgebieten, z.B. der Systemtheorie

eine neue, starke positive Philosophie entstanden.” (S. 140)

In der FuRRnote bezieht sich Feyerabend auf das zu dieser Zeit erschienene Buch von Jantsch,

E.: Design for Evolution, New York 1975.

Auf diese Weise gerdt der Beitrag von Feyerabend (gemeint hier: Wider den Methodenzwang)

zu einem Versuch, diese Philosophie indirekt zu unterstiitzen, indem er die Wissenschaftstheorie, wie er weiter
schreibt, von "jeglichem intellektuellem Ballast" zu befreien sucht.

24 \/gl. J6decke, M.: Anmerkungen zur totalitiren Lésung der Machtfrage in der 'Behindertenarbeit'. In:
Jantzen, W. (Hrsg.): "Euthanasie"-Krieg-Gemeinsinn. Lit, Munster 1995 (S. 320-324)

25Vgl. zu Sozialtechnik Zimpel, A.: Entwicklung und Diagnostik. Diagnostische Grundlagen der
Behindertenpadagogik. Lit, Hamburg 1994 und zu Helfer Kobi, E.: Vom unbeholfenen Helfen. In:
Mdrner, Ch., Schriber, S.: Selbstkritik der Sonderpadagogik?: Stellvertretung und Selbstbestimmung.
Ed. SZH, Luzern 1993

26\/gl. zu Normalitat Miirner, Ch.: Im Namen der Normalitat. "Behindertenpadagoge”, meine
Berufsbezeichnung, ins Zwielicht gestellt. In: Mirner, Ch., Schriber, S.: Selbstkritik der
Sonderpadagogik?: Stellvertretung und Selbstbestimmung. Ed. SZH, Luzern 1993
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Uberlebender des KZ Ausschwitz schreibt davon, wie er dem Pannwitzblick28begegnete.

Das gesellschaftliche Verhaltnis Stellvertretung verkorpert sich im Kopf der Stellvertreter als

defizit- und defektorientiertes Menschenbild. Die Stellvertreter wissen, was fur die
Betroffenen

das Richtige ist.Und das Richtige ist, die Betroffenen mittels vielfaltiger
Einwirkungstechniken

normal zu machen. Sind die Betroffenen erst einmal als behindert, geschadigt, (psychisch)

krank erfal3t und eingruppiert, dann kann das System Stellvertretung an deren Korpern und

Seelen in Richtung Normierung "wirken".

Stellvertretung arbeitet mit Zwang. Zwang &ulert sich in Ausschluf3- und Einschluf3prozessen:
Zwang zur Verbesonderung in Schonraum, Reservat oder "Biotop"”. Zwang zur Integration in
Kollektiv, Team oder Gemeinschaft. Doch Entwicklung kann nicht gemacht werden. Lebende
Systeme entwickeln sich auRenbedingt, doch innenbestimmt. Sie konstitutieren sich rekursiv,
schaffen sich in Austauschprozessen mit ihrem Milieu jeweils neu. Entwicklung findet also
statt, sie geschieht. Stellvertretung bewirkt nichts, weil sie sich dieser Erkenntnis, dieser
Normalitat verschlief3t. In der Negation des Verhéaltnisses der Stellvertretung erscheint die
Perspektive der Entwicklung des konkreten Menschen als Perspektive von Selbstbestimmung.

Der je konkrete Mensch kann, indem er seine Lebensgrundlagen produziert, sich zur Welt, zur
Gattung und zu sich selbst ins Verhaltnis setzen. Bewul3tsein geht mit Selbstbewuf3tsein
zusammen. Sprechen schafft das Jenseits, das Transzendente im Diesseits der konkreten
Erfahrung als Einheit von Tun und Erkennen. Wenn Betroffene zu ihrer Situation sprechen,
wenn Stellvertreter ihr professionales Selbstverstandnis sprechend hinterfragen, immer dann
entwickelt sich die Perspektive von Selbstbestimmung. Dann wird zur Normalitat, von der
Normalisierung von Existenzbedingungen und Lebensverhéaltnissen zu sprechen.

Loslassen, ohne allein zu lassen, ist z.B. eine Formel, die aus der Perspektive der
Stellvertreter auf den Weg der Normalisierung fiihren kdnnte. "Einfach kochen und waschen
lassen”, so formulierte Jirgen Hoch aus selbstbestimmter Perspektive??. Einfach kochen,
waschen, wohnen, lernen, arbeiten, lieben, leben lassen "...und dann, wenn der Behinderte
merkt, das klappt nicht, nur dann eingreifen, wenn er das will. Nie so eingreifen und hin gehen
und sagen: 'Also ich zeige Dir jetzt mal, wie das geht!" Das rate ich Euch erstmal alles ab..."
Nicht Verhaltenskontrolle, sondern Realitatskontrolle, nicht fordern, sondern
Entwicklungsprozesse unterstiitzen...

b)
Was machst du denn da? Zur Kollision zweier Menschenbilder

Die Bewegung verstort mich. Ein Junge wirft seine Tasche mit voller Wucht gegen die noch
verbliebenen ganzen Glasscheiben einer StraBenbahnhaltestelle. In seiner Hand taucht eine
Telefonkarte auf. Mit dieser fahrt er in der Rille entlang, die friiher eine Glasscheibe fihrte.
Ich bdume mich gegen das Unerwartete auf: 'Der spinnt! Na ja, kein Wunder! Sieht ja

271_evi, P.: Ist das ein Mensch? Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1992, S.127/128
28\/gl.: Sierck, U., Danquart, D. (Hrsg.): Der Pannwitzblick. Wie Gewalt gegen Behinderte ensteht. Verlag
Libertare Assoziation, Hamburg 1993

29vgl.: Hoch, J.: Ein Weg aus dem Heim. In: fib e.V. (Hrsg.): Ende der Verwahrung ?! Perspektiven
geistig behinderter Menschen zum selbstandigen Leben. AG-SPAK-Publ., Minchen 1991
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auch aus wie ein Hilfsschiler!" Schon will ich ihn "zurechtweisen”, doch es gelingt mir, den
Affekt zu distanzieren. Statt dessen spreche ich den Jungen an:

- "Was machst du denn da?"

Er kommt auf mich zu.

- "Ich will die Telefonkarte verkaufen, da sind noch 2.65 DM drauf".
- "Ach so."

Ich Uberlege, ob ich ihm die Telefonkarte abkaufen soll. Doch wozu?

Der Junge indessen nimmt seine Schultasche, pflanzt sich in die Sitzbank der Haltestelle und
betrachtet gedankenverloren- konzentriert seine Telefonkarte.

Er hat sich mitgeteilt und weil3 nun wieder, was er will.

Ergo:

Paradigmenwechsel hangt zusammen mit dem Versuch, einen neuen monistischen Entwurf
fir
den totalen, doch nicht totalitdren Zusammenhang von Welt und Mensch zu wagen.
Paradigma
ist ein grundlegendens Ordnungsbildungsmoment, was geeignet scheint, die Vielfalt der
Erfahrungen, Sinnesdaten, Fakten, Beobachtungen und Theorien dynamisch zu strukturieren.
Solche monistischen Entwiirfe30, Jantsch spricht an dieser Stelle von Visionen3?, entstehen im
Widerstreit und in der Auseinandersetzung mit reduktionistischen und dualistischen
Erscheinungen des "falschen BewuRtseins"”, die darin bestehen, ein fertiges, "totes” Ding auf
fertige Weise zu sezieren, zu elementarisieren und von dem wesentlichen Moment des Dings,
der Entwicklung der Relationen durch und mit denen es entstanden ist und tiber die es sich
weiterentwickelt, zu abstrahieren.

3.
Alles schon dagewesen!? Perspektiven von Aufklarung im Zeitalter der
Abgeklartheits2

30Monistische Entwiirfe entwickeln sich entlang von Musterexperimenten oder - Entdeckungen.

Zu letzteren gehdren auch solche Grundbegriffe der Epistemenologie wie determinatio est negatio, das
Identitatsprinzip der klassischen deutschen Philosophie oder die Methode des Aufsteigens vom Abstrakten zum
gedanklich Konkreten. Die Psychologie kennt solche basale Kategorien und Beobachtungsmuster wie
Akkomodation und Assimilation (Piaget), Zeichen-Bedeutung-Verallgemeinerung (Wygotski), Stimul-Reaktion
(Watson), Figur-Hintergrund (Gestaltismus), UnbewuBtes-Bewultes (Freud) usw., die in Abhangigkeit von
Musterexperimenten formuliert und entwickelt wurden.

31vgl. Jantsch, E.: Die Selbstorganisation des Universums - vom Urknall zum menschlichen Geist.
Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1988 und

Jantzen, W.: Allgemeine Behindertenpéddagogik. Band 1: Sozialwissenschaftliche und psychologische
Grundlagen. Beltz Verlag Weinheim und Basel 1987
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a)
Die Frage nach dem abgeklarten Ende von Aufklarung

Ausgegangen werden kann von zwei sich widersprechenden Standpunkten. Der erste der
beiden ist identisch mit dem Titel dieses Beitrages: Alles ist schon dagewesen. Er wird
artikuliert in den Schriften und Beitrdgen des franzésischen Kulturanthropologen J.
Baudrillard. Der zweite Standpunkt: Nichts ist schon dagewesen findet sich im Reslimee eines
Gesprachs, das K. Popper, K. Lorenz und F. Kreuzer 1983 in Altenberg miteinander fuhrten.
Bevor die Perspektiven der Aufklarung problematisiert werden konnen, sind die beiden
kontraren Standpunkte aufzulésen. Unter Aufldsen verstehe ich nicht die bekennende oder
argumentierend-begriindende Festlegung auf einen der beiden Standpunkte nach dem Schema
von "entweder-oder". Unter Auflésung verstehe ich auch nicht das spitzfinde Mischen von
Momenten beider Pole oder Seiten im Sinne des "sowohl -als-auch”. Aufldsen beginnt mit
dem "weder-noch", d.h. mit der doppelten Negation der entgegengesetzten Standpunkte und
der Entwicklung von Bedigungen ihrer wechselseitigen Integration.

Doch bevor die Synthese erfolgen, bevor die "aufhebende Gedankenarbeit™ geleistet werden
kann, missen die Standpunkte in ihren wesentlichen Bestimmungsstucken "erfat", ja mehr
noch: "hervorgebracht"33 werden.

Was meint Baudrillard, wenn er schreibt: Alles ist schon dagewesen?
Alles ist Baudrillard gleichbedeutend mit "Orgie", genauer: mit der Orgie als Ausdruck von
Befreiung.

"Die Orgie bildet ganz und gar das explosive Moment der Modernitat. Das der Befreiung
auf allen Gebieten: Politische Befreiung, sexuelle Befreiung, Befreiung der
Produktivkrafte, Befreiung der Destruktivkrafte, Befreiung der Frau, des Kindes, der
unbewuf3ten Triebe; Befreiung der Kunst.. Himmelfahrt aller Modelle représentativer
Vorstellungen und aller Modelle antireprasentativer Vorstellungen. Es war eine totale
Orgie, eine Orgie des Realen, des Rationalen, des Sexuellen, der Kritik und der Antikritik,
des Wachstums und der Krise des Wachstums. Wir haben alle Stadien der Produktion und
einer scheinbaren Uberproduktion von Objekten, Zeichen, Botschaften, Ideologien und
Vergnigungen durchlaufen. Heute ist alles befreit, das Spiel ist aus."34

All das Befreite vervielfaltigt sich nunmehr in unz&hligen Simulationen. Alles, das sind
Szenarios, die durchgespielt werden kdénnen, eben weil sie schon geschehen sind:
Vervielfaltigung von Idealen, Phantasmen, Bildern und Trdumen. Indem sie befreit werden,
gelangen sie auf die "Umlaufbahn”, verlieren ihre Verwurzelung, werden schwerelos. Der

32veroffentlicht in: Luutz, W. (Hrsg.): Transformation und Regionalisierung. Lit, Minster 1995 (leicht
gekurzt)

337y den Begriffen aufheben, erfassen und hervorbringen vgl.:
Hegel, G.W.F: Phanomenologie des Geistes. Reclam, Stuttgart 1987

34Baudrillard J.: Transparenz des Bosen. Ein Essay iiber extreme Phdnomene. Merve Verlag, Berlin
1992, S.9
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Zustand des Alles ist schon dagewesen, d.h. der Zustand nach der Orgie kann in den
Dimensionen transasthetisch, transsexuell und transékonomisch3s beschrieben werden.
Klonen hingegen wird zum Symbol fir die "xerographische Holle"36 der Simulation des
"iImmer Gleichen".

Doch Baudrillard hellt das Schreckensbild der von ihm beschriebenen Mediengesellschaft und

des fraktalen Subjekts auf, geht Gber deren Grenzen hinaus. Er fragt: "Was tun nach der
Orgie?"

Die so gestellte Frage transzendiert die Wirklichkeit der Simulation mit der Moglichkeit der

[Husion.

"Das grof3e Spiel ist fir mich, das Spiel der Illusion. Ich méchte sagen, Simulation,
dariber habe ich viel gesprochen. Aber das ist fiir mich kein grof3es Spiel. Das ist eine
Analyse, das ist analytisch. Ich hab's ein bifichen satt mit dieser Simulation. Da hab ich so
etwas anderes: Ich meine, was sich der Simulation entgegensetzt. Die Alternative, wenn
es eine gibt, ware die Illusion. Um Uber die Simulation hinauszugehen, wére gar nicht der
sehnsiichtige Riickzug nach den alten Werten, nicht nach dem Realen, dem Wirklichen;
sondern weiter hintiber nach der Illusion. Illusion im Sinne der radikalen Illusion der
Welt. Der Schein, dieses groRe Spiel der Erscheinungen, des Verschwindens, der Strategie
der Erscheinungen, das ware das grof3e Spiel. Und diese Illusion. Illusion bedeutet literal
""ins Spiel setzen (illudere auf lateinisch). Und diese gefahrliche Illusion der Welt. Der
[llusionist ist unertraglich. Er ist gefahrlich. Dieser Illusion zu entwischen, haben wir

35 Transésthetisch:

"Nichts widerspricht sich mehr. Neo-Geo, der Neue Expressionismus, die Neue Abstraktion, die Neue
Figuration: All das existiert aufs Prachtigste nebeneinander in totaler Indifferenz. Weil all diese Tendenzen
nichts Eigenes mehr haben, kdnnen sie in ein und demselben Kulturraum zusammenleben.”

(Baudrillard, J.: Transparanz...a.a.O., S. 22)

"Insgeheim sind wir Ikonoklasten. Nicht solche, die die Bilder zerstdren, sondern eher solche, die Bilder im
UberfluR herstellen, auf denen nichts mehr zu sehen ist." (Baudrillard, J: Transparenz... a.a.0., S.24)
Transsexuell:

"Wir brauchen ein Instant Gedachtnis, den unmittelbaren AnschluR3, eine Art Publicity-Identitét, die sich
augenblicklich verifizieren 1aRt... Nicht: ich existiere, ich bin da; sondern: ich bin sichtbar, ich bin Bild, image -
look, look! Das ist nicht einmal Narzismus, sondern Hervorkehrung ohne Tiefe, eine werbewirksame
Unbefangenheit, wo jeder zum Impressario seiner eigenen Erscheinung wird." (Baudrillard, J:
Transparenz... a.a.O., S.30/31)

Transékonomisch:

"Wir befinden uns im Zeitalter der Schwerelosigkeit. Unser Modell ist die Weltraum-nische, deren kinetische
Energie die der Erde aufhebt. Die Zentrifugalkraft der vielfaltigen Technologien befreit uns von der Schwere
und verwandelt uns in nutzlose Bewegungsfreiheit. ...Wir befinden uns nicht mehr im Wachstumsstadium,
sondern im Zustand der Auswiichse. Wir leben in einer UberfluBgesellschaft, in der alles weiterwéchst, ohne an
seinen eigenen Zielen gemessen werden zu kdnnen. ...Das fiihrt zu einer ungeheuren Verstopfung des Systeme,
zu ihrer Deregulierung durch Hypertelie, durch einen ExeR an Funktionalitat, durch Sattigung.” (Baudrillard,
J: Transparenz... a.a.0., S.38/39)

36Baudrillard schreibt zu "*Klonen'":

"Vater und Mutter sind verschwunden, nicht zugunsten einer zufélligen Freiheit des Subjekts, sondern zugunsten
einer Code genannten Matrix. Keine Mutter, keinen Vater mehr: Matrix. Die Matrix, der genetische Code, wird
kunftig nach einer Verfahrensweise "Kinder machen", die gereinigt ist von jeder zufalligen Sexualitat, verfal3t...
Weder Kind noch Zwilling noch narzistische Selbstbespiegelung: der Klon ist die Materialisierung des Doubles
auf genetischem Weg, d.h. die Abschaffung jeder Andersheit und jedes Imagindren... Die Klonung ist somit das
letzte Stadium in der Geschichte der Kérpermodellierung, das Stadium, in dem das auf seine abstrakte und
genetische Formel reduzierte Individuum zur seriellen Demultiplikation bestimmt ist... Das Individuum ist
nunmehr eine krebsartige Metastase seiner Grundformel....wird zur Wucherung der Matrix, der Grundformel,
ein von Stoffwechseln von innen gesteuerter Korper."

(Baudrillard, J: Transparenz... a.a.0., S.133)
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Simulation. Wir versuchen, die Welt zu materialisieren, zu realisieren. Und wir realisieren
diese Welt durch Technik, Wissenschaft usw. Und das alles ist Simulation. Aber dartber
hinaus steht das Spiel, noch mit naturlich fir uns ratselhaften Spielregeln, die immer
schwerer in dieser unserer Welt zu finden sind. Aber dieses grof3e Spiel steht noch da. Ich
meine die lllusion, die Verflhrung ist unzerstorbar. Darum bin ich nicht pessimistisch."3?

Was ist es, was Baudrillard ins Spiel bringt? Was ist es, was eine Alternative bilden soll zu
dem

Alles ist schon dagewesen; was sich soweit negiert, dal? es aufgehoben werden kann?

Baudrillard nennt diese "Etwas" Devolution, zu deutsch "Heimsuchung'38. Gemeint ist das

Bewul3twerden dessen, dal wir im Leben von etwas abhéngen.

Das Subjekt wird von Anderem heimgesucht, mitunter vom radikal Anderen. So "Kippt" das
"Alles ist schon dagewesen" in sein Gegenteil. Erl&utert werden kann das am Beispiel der
Virulenz.

"In einem Anfangsstadium nimmt der bose Geist der Andersheit die Form des Unfalls,
der Panne, der Ohnmacht an. Einem spateren Stadium entspricht die virale,
epidemiehafte Form, die Virulenz: das von ihr erfaldte System ist dagegen machtlos, da
die Integrierung eben zu jener Veranderung (Alteration) fuhrt...

Die Viralitat ist die Pathologie der geschlossenen Kreislaufe, der integrierten
Schaltkreise, der Promiskuitat und Kettenreaktion. Eine Pathologie des Inzest in
einem weiten und methaphorischen Sinn. Wer vom Gleichen lebt, kommt durch das
Gleiche um. Das Fehlen einer Andersheit sondert jene ungreifbare andere Andersheit
ab, diese absolute Andersheit des Virus."39

Doch worin liegt der Sinn der Virulenz, des Heimsuchens durch das radikal Andere?

"Angesichts der Gefahr einer totalen Schwerelosigkeit, einer unertraglichen Leichtigkeit
des Seins, einer universellen Promiskuitat, einer Geradlinigkeit der Prozesse, die uns ins
Leere ziehen, sind diese plotzlichen Wirbel, die wir Katastrophe nennen, auch das, was
uns vor der Katastrophe schiitzt. Diese Anomalien, diese Exzentrizitaten schaffen Bereiche
der Schwerkraft und Dichte gegen die Zerstreuung."40

Der Sinn der Virulenz liegt im Transzendieren der Simulation, des Alles ist schon dagewesen.
Das Objekt, der Andere ist der Ort, so Baudrillard, unserer Differenz, ist jener, "...der

mir erlaubt, mich nicht endlos zu wiederholen.” Am Ende des Alles ist schon dagewesen steht
eine ungewisse Zukunft, eine offene Entwicklungsperspektive.

37vgl.: Schicht, B.: Jean Baudrillard. Vom Verschwinden der Realitat. Dokumentarfilm, gesendet im
N3 (November 1991)

38"Diese Ethik der Devolution enthalt eine Philosophie der Subtilitat. Die Subtilitét ist der eigentliche
Kunstgriff, ist die Tatsache, dal’ wir nicht von unserer eigenen Energie leben, aus eigenem Willen, sondern von
dem, was wir den anderen, der Welt, jenen, die wir lieben, jenen, die wir hassen, entwenden, subtilisieren....
Jemand anderem die Tatsache des Wollens, Glaubens, Liebens und Entscheidens zu tberlassen ist kein Verzicht,
sondern eine Strategie: indem Ihr ihn zu Eurem Schicksal macht, zieht Ihr die subtilste Energie aus ihm."
(Baudrillard, J.: Transparenz...a.a.0., S. 193)

39Baudrillard J.: Tranparenz...a.a.0., S.73/75
40Baudrillard J.: Tranparenz...a.a.O., S. 81
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Letztere ist Gegenstand des Gesprach zwischen Popper, Lorenz und Kreuzer4l. Gesprochen
wird Uber die expandierende Aktivitat des Subjekts oder sein Lernen im Zusammenhang von
Versuch und Irrtum. Lernen geschieht durch Aktivitat. Die Induktion, die Wiederholung bringt
die Dinge aus dem wachen Geist ins UnterbewuRtsein. Die Deduktion dagegen gibt “wenn die
Pramissen gegeben sind, die Konklusion mit Sicherheit", gegebenenfalls auch mit
Wahrscheinlichkeit. Jeder macht Theorien aus seiner Aktivitat, seinem Tun heraus. Theorien
oder Hypothesen konnen kritisiert, d.h. falszifiziert werden.

Mit dem Lugen fangt das Denken an. Lugen ist nur auf der Grundlage von Sprache moglich,
genauer: deren Darstellungsfunktion. Bei der Darstellung von Sachverhalten, Situationen usw.
entsteht das Wahrheitsproblem. Das Sprechen wiederum zielt auf "...die Darstellung von
Satzen, die wahr sind" ab. Die Kritik der Sétze beztiglich ihres Wahrheitsgehalts markiert die
Grenze der Darstellungsfunktion, die argumentative Funktion.

Nichts ist schon dagewesen. Alles ist neu, wird gesucht, gefunden, entdeckt. Aber was ist mit
dem evolutiondren Erkenntnisparadigma Popper's und Lorenz' selbst? Nicht schon
dagewesen? Ware es nicht schon dagewesen, etwa in der "Deduktion” der
Darstellungsfunktion der Sprache (Bihler), wie hétten es beide weiterentwicklen kénnen?

b)
Selbstbestimmung als Perspektive von Aufklarung

Alles ist schon dagewesen und Nichts ist schon dagewesen fallt in Eins zusammen, geht
ineinander Uber. Es macht (weiter?) wieder Sinn, sich die Maximen der Aufklarung zu
vergegenwartigen, sie im Zeitalter der Abgeklartheit Gber den kritischen Rickgriff auf
Vergangenes in die Zukunft fortzuschreiben. Welche Begrifflichkeit verbindet sich mit dem
"rhizomatischen Knoten"42 Aufklarung?

Aufklarung ist ein Ausdruck dafr, daR der Mensch in seiner Subjekthaftigkeit in das Zentrum
des interdisziplindren Diskurses gerat.

Der feudale Mensch auf dem Pol des Knechtschaftsverhaltnisses zentriert sich um die
Herrschaft. Diese ist von "Gottes Gnaden". Ob weltlich oder geistlich: sie spricht, denkt und
handelt stellvertretend fir ihn. Die Herde "der viel zu Vielen™ bedarf des Hirten, der sie lenkt,
der ihr Struktur gibt und Funktion verleiht. Der Patron hiitet seine unvernunftigen Kinder,
deren Selbstverleugnung vergilt er ihnen mit Schutzversicherungen43. Gabe es die Ordnung
dieses Uberméchtigen Leviathan nicht, befanden sich die L&mmer in einem Zustand
permanten Burgerkriegs#4. Nur die Unterwerfung unter den Willen und die Flrsorge des
Patrons bewahrt die unreifen Knechte vor der Riickkehr in den gewalttatigen Naturzustand.

41vgl.: Popper, K., Lorenz, K.: Die Zukunft ist offen. Das Altenberger Gesprach. Piper, Minchen.
Zirich 1994

427u Rhizom vgl.: Deleuze, G., Guattari, F.: Rhizom. Merve Verlag, Berlin 1976

4330 erklarte Friedrich der 1V, seines Zeichens Kénig von PreuRen, unterstiitzt und legitmiert durch seine
intellektuellen Vasallen Ancillon und Haller:

"Ein véterliches Regiment ist deutsche Firstenart und weil die Herrschaft mein véterliches Erbteil, mein
Patromonium ist, darum habe ich Herz zu meinem Volk, darum kann und will ich unmiindige Kinder leiten,
entartete ziichtigen, wiirdigen und wohlgeratenen aber an der Verwaltung meines Gutes Teil geben, ihnen ihr
eigenes Patromonium anweisen und sie darin vor Diener-Anmalung schiitzen."

Zitiert nach: D' Hont, J.: Hegel in seiner Zeit. Akademie Verlag, Berlin 1984, S. 60

44 \gl. dazu: Hobbes, Th.: Leviathan. Reclam, Stuttgart 1990
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Aufklarung beginnt mit dem Infragestellen des Knechtschaftsverhaltnisses. Im Knecht regt
sich staatsburgerliches Selbstbewuf3tsein. Der Knecht ist nicht mehr nur Zweck fur den Herrn,
ihm mul} ein Zweck-an-sich-selbst zugestanden werden. Seine Bedrfnisse, Wunsche und
Interessen, die auf Selbstbestimmung (Freiheit der MeinungsduRerung, des Denkens, Wollens
und Handelns) zielen, sind ernst zu nehmen und werden ernst genommen4>

Das Bedurfnis nach Selbstbestimmung artikulierte sich auf individuell-differenzierte Weise.
Kant sprach vom vernunftgeleiteten Verstandesgebrauch?é, Fichte bezog sich auf das Ich, das
frei sein sollte4?, Schelling setzte auf die Produktivitat der intellektuellen Anschauung und
schlielRlich Hegel auf die zu sich selbst kommende absolute Idee*8. Doch all diese
Artikulationen sind Momente der Genesis des Selbstbewuftseins, der Konstitution von
Freiheit im Felde der Notwendigkeit. Und dabei missen Selbstbewul3tsein und
Selbstbestimmung durchaus nicht mit Anthropozentrik gleichgesetzt werden. Der konkrete
Mensch ist lediglich Knoten im Gewebe des universellen, totalen Weltzusammenhangs. Daher
bildet er nicht die Achse, um die sich das Universum dreht. Seine Entwicklung folgt den
Gesetzen der Selbstbewegung#®. Selbst ein ideales Reich des Absoluten, wo Alles zu einer
Einheit (Identitat) verschmilzt, bedarf der Individuation, d.h. eines schopferisch-produktiven
Prozesses des Hervorbringens endlicher Produkte>0. Wird das Reich der "Urbilder", d.h. der
ewigen ldeen, auRerhalb der hervorbringenden Dynamik gesetzt, so kann es seine
Verkorperungen nicht generieren: Das Absolute, die Substanz, d.h. "...das, was in sich ist und
nur durch sich begriffen wird,...dessen Begriff nicht den Begriff eines anderen Dinges notig
hat, um daraus gebildet zu werden"51, exisitiert gerade deshalb, weil sie sich als Ursache ihrer
selbst organisiert52,

45Vgl. Kants Antwort auf die Frage: Was ist Aufklarung?

"Aufklarung ist der Ausgang des Menschen aus seiner selbstverschuldeten Unmundigkeit. Unmindigkeit ist das
Unvermdgen, sich seines Verstandes ohne Leitung eines anderen zu bedienen. Selbstverschuldet ist die
Unmindigkeit, wenn die Ursache derselben nicht am Mangel des Verstandes, sondern der Entschlieung und
des Muthes liegt, sich seiner ohne Leitung eines anderen zu bedienen. Sapere aude! Habe Muth, dich deines
eigenen Verstandes zu bedienen! ist also der Wahlspruch der Aufklarung.”

Kant, |.: Gesammelte Schriften. Band 9. Herausgegeben von der Kdniglich Preu3ischen Akademie
der Wissenschaften. Berlin/Leipzig 1924, S. 35; zitiert nach: Thom, M.: |. Kant. Urania Verlag, Leipzig.
Jena. Berlin 1978, S. 72

46\gl.: Kant. I.: Prolegomena zu einer jeden kiinftigen Metaphysik. Reclam, Leipzig 1979

47vgl.: Fichte, J.G.: Die Bestimmung des Menschen. Reclam, Leipzig 1976

Fichte, J.G.: Ruf zur Tat. Sein Leben in Briefen und Berichten. Verlag der Nation, Berlin 1956

Damm S. (Hrsg.): Begegnung mit Caroline. Briefe von Caroline Schlegel-Schelling. Reclam, Leipzig
1984

48\/gl.: Hegel, G.W.F.: Differenz des Fichteschen und Schellingschen Systems der Philosophie. Reclam,
Leipzig 1981

Hegel, G.W.F: Phanomenologie des Geistes. Reclam, Stuttgart 1987;

Hegel, G.W.F.: Wissenschaft der Logik. Band 2. Akademie Verlag, Berlin 1975

49Hegel sprach in der "Wissenschaft der Logik" von Pulsation der Selbstbewegung, die am Endpunkt der
"Radikalisierung™ des Gegensatzes, d.h. im Widerspruch, ihren Anfang nimmt.

50vgl. dazu: Schelling, F.W.J.: System des transzendentalen Idealismus. Reclam, Leipzig 1978
Schelling, F.W.J.: Bruno oder Uber das géttliche und natiirliche Prinzip der Dinge. Reclam, Leipzig
1989

51Spinoza, B.: Ethik. Reclam, Leipzig 1982, S. 25

52"Unter Ursache seiner selbst, verstehe ich das, dessen Wesen die Existenz einschlielt, oder etwas, dessen
Natur nur als existierende begriffen werden kann."
Spinoza, B.: Ethik. Reclam, Leipzig 1982, S. 25
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So hat z.B. Kant herausgearbeitet, wie Uber die Rotationsdynamik, die sich im
Ungleichgewicht sich verdichtender kosmischer Nebelmassen bildet, die Himmelkorper
entstanden sein kdnnten. Die Kant'schen Vernunftfragen kdnnen daher in einem
materialistisch-monistischen Entwurf des Verhaltnisses von Bewegung und Selbstbewegung
etwa wie folgt re-formuliert werden:

e Wie erkenne ich?

e Wie handle ich?

e Wie finde ich Sinn in Erkennen und Tun?

e Wie entwickele ich mich weiter?

Die vierte Frage gerét so nicht zu einer anthropozentrischen Zusammenfiihrung der ersten
drei,

sondern weist Uber das verobjektivierte Subjektive hinaus. Das Subjekt konstituiert sich am

Objekt, die subjektiven Wirklichkeiten entstehen entlang der Bewegung objektiver

Maoglichkeiten. Oder: Die nattrliche Individualitdt Mensch wird zur kulturellen Identitat

Person-Personlichkeit, indem sie selbstbestimmt die Einheit der menschlichen Kultur in
immer

neuen Dimensionen in sich schafft.

c)

Tauschung als Ende und Anfang von Aufklarung

Ein Dramatiker gibt Auskunft iber sein Werk und Uber die vor allem biografischen
Bedingungen, unter denen es entstand>3. Er wird von seinem Gesprachspartner auf eine
Begebenheit hin angesprochen, die von der literarischen Offentlichkeit als Demitigung
gedeutet wurde: Von Helene Weigel veranlalit, fand sich der Dramatiker an einem der
Augusttage des Jahres 1961 in einem Zimmer neben der Statte seines dramaturgischen
Wirkens wieder, um sich dort beztglich seines gerade aufgefiihrten Stiicks, "Die
Umsiedlerin®, in Selbstkritik zu Gben.

Demiitigung? Nein! Dem Dramatiker H. Miller kam es darauf an, weiter schreiben, d.h dem
"Material DDR weiter Gestalt geben” zu kdnnen, oder besser: den Widerspruch zwischen
Programm, das er im Lied "Die Internationale” verkorpert fand, und real-sozialistischer
Wirklichkeit kiinstlerisch zu verarbeiten. Er wollte weiter schreiben unter der Bedingung, die
da DDR hieR. Im Zentrum seines Interesses befand sich das kinstlerische Schaffen, “das Spiel
des Schaffens"”, wie es z.B. schon Nietzsche bei der Erdrterung der Metarmorphosen des
Menschen auf dem Wege zum Ubermenschen im Bilde des Kindes verortet hatte54. Und dazu
muRte der Dramatiker Miller, um im mythologischen Grunde Nietzsches zu bleiben, den
Lowen, d.h. das méachtige, sich selbst ermé&chtigende: Ich will (diesem Material DDR
kiinstlerischen Ausdruck und Gestalt verleihen) gegen das Kamel: Du sollst (Gebote
sozialistischer Auftragskunst) stellen.

"lch wuRte mich als Dramatiker weit Uber ihnen (gemeint sind hier die damaligen
Kulturfunktionare der DDR) stehend. Wenn sie die Illusion (der Selbstkritik) brauchten, die
mir die Moglichkeit weiterzuschreiben gab, so sollten sie diese bekommen."

53Gemeint ist das von 3-SAT am 03.09.1995 gesendete Gespréch zwischen Heiner Miiller und Frank
Schirmacher
54\vgl.: Nietzsche, F.: Also sprach Zarathustra. Suhrkamp, Frankfurt a.M., 1967
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Der Lowe erkdmpfte so dem Kinde immer wieder Bedingungen zum kiinstlerischen Schaffen
und er tat dies mit List. List und Tauschung gehen Hand in Hand.

Tdauschung gehdrt zum immanenten Moment der Aufklarung. Doch, wie hat sie ihren Anfang
genommen? Sie findet sich schon mit Odysseus-Mythus®5:. Auf seinem Wege von und nach
Ithaka trotzt Odysseus den Gewalten des Schicksals, ja selbst den ihm tGbelwollenden
Gottesmachten des Olymp. Er weil} diese zu narren. Die "Einsicht™ in die
"Organisationszusammenhédnge und Funktionsweisen" des Schicksals erméglicht ihm immer
wieder, die Machte gottlicher Willkir "fur sich arbeiten zu lassen”. Odysseus verstand es
glanzend, diese Machte seinen "Zwecken" dienstbar zu machen. An einige dieser findigen
"Tauschungsmanover" sei nachfolgend erinnerts6:

o Odysseus' Versuch, der Heerfahrt nach Troja zu entgehen

Odysseus hatte nicht die geringste Lust, der treulosen Helena wegen seine junge Frau
Penelope und den gerade erst geborenen Sohn Telemach zu verlassen. Als die griechischen
Boten auf Ithaka anlangten, um ihn zur Teilnahme am Kriegszug zu bewegen, stellte er sich
irrsinnig. Er spannte Esel und Ochsen vor den Pflug und bearbeitete mit diesem seltsamen
Gespanne den Acker. In die gepfliigten Furchen streute er statt Samen Salz aus. Allein seine
List blieb nicht unerkannt! Palamedes durchschaute seine List, schickte nach Telemach und
legte des Odysseus' Sohn in die Furche, Uber die Odysseus gerade ackern wollte. Da hob der
Vater den Pflug sorfaltig uber die Furche, tber die er gerade ackern wollte und liel3 dadurch
seinen klaren Verstand erkennen.

o Philoktetes

Die Flotte der Griechen machte auf der Insel Chryse halt, um frisches Wasser aufzunehmen.
Philoktetes, der Waffengefahrte des Herakles entdeckte dabei einen verlassenen Altar, den
Jason wéhrend seines Zuges der Athene geweiht hatte. Mit dem gerade geschossenen Wild
wollte der erfreute Held der Athene opfern, da schoB eine junge giftige Natter aus dem
Heiligtum hervor und bif3 ihn in den Ful. Die giftige und eiternde Wunde peinigte Philoktetes
uber alle MaRen. Seine Schiffsgenossen konnten den tiblen Geruch, der der Wunde entstromte
und das lautstarke Klagen des Helden kaum noch ertragen. Opfer und Heilversuche bewirkten
eher eine Verstarkung als eine Linderung des Leidens. Die Stimmung schlug um. Immer mehr
Griechen wollten die Kriegsfahrt beenden. Da entschlof3 sich der Kriegsrat der Griechen,
Philioktetes auszusetzen. Er betraute Odysseus mit diese Aufgabe. Odysseus brachte den
schlafenden Philoktetes auf einem Nachen zum Strande und legte ihn in einer Felsengrotte
nieder, wobei er soviele Kleidungsstucke und Nahrungsmittel zurcklief3, wie Philoktetes zur
Fristung des nackten Lebens fur die nachste Zeit notig haben wiirde.

Doch spéter, inmitten des Kampfes um Troja, erinnerte man sich Philoktetes' wieder, war
dieser doch von den Gottern berufen, Paris zu téten. Und so machten sich Odysseus und
Neoptolemos (Pyrrhus), der Sohn des Achill auf den Weg, um ihn zu den Griechen
zuriickzuholen. Nachdem sie den Aufenthaltsort des Philokretes ausgemacht hatten, schlug
Odysseus Neoptelemos seinen Plan vor.

"Nur durch Tauschung kénnen wir uns seiner beméchtigen. Bei eurer ersten Zusammenkunft darf ich
nicht zugegen sein; haft er mich doch tédlich und mit Recht! Am besten ware es, du erzahltest

55Vgl.: Horkheimer, M., Adorno, Th. W.: Dialektik der Aufklarung. Reclam, Leipzig 1989
56\v/gl.: Schwab, G.: Die schénsten Sagen des klassischen Altertums. Loewe, Korneuburg 1990
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Philoktetes, daR du dich ziirnend von den Griechen abgewandt habest. Haufe nur soviel Schimpf auf
mich, wie dir einfallt; mich krénkt es nicht, und ohne List bekommen wir seine Pfeile nicht.”

Neoptelemos widerstrebt dieser Plan, war er, der Sohn des Achill doch mit der Kunst der
Tauschung und Arglist nicht vertraut. Alle auftretenden Probleme war er gewohnt, mit Gewalt
zu l6sen. Aber Odysseus vermochte Neoptelemos umzustimmen, indem er ihn darauf hinwies,
dal’ nur der Bogen des Herakles den Kampf um Troja entscheiden kdnne und er mit dieser
Tat ewigen Ruhm ernten werde. Und so entwickelte sich die Begegnung mit Philoktetes, wie
es Odysseus im vorhinein geplant hatte. Neoptelemos erzéhlte vom Tode seines Vaters, von
der Undankbarkeit und Verschlagenheit der Griechen und versprach Philoktetes
daruberhinaus noch, ihn in seine Heimat zu geleiten. Die letzte Spur MiRtrauen, die sich in
Philoktetes moglicherweise noch geregt haben mochte, verschwand, als ein Spaher des
Neoptelemos mit der Nachricht eintraf, daf sich Odysseus und Diomedes mit ihrem Schiffe
der Insel naherten, um ihn, Philoktetes, nach Troja zu verbringen. Jetzt beschwor Philoktetes
seinen Besucher geradezu, ihn mitzunehmen, tibergab ihm Pfeile und Bogen und ristete sich
zur Abreise.

Doch Neoptolemos konnte nicht mehr an sich halten und entdeckte Philoktetes die ganze
Wabhrheit. Philoktetes begann zu flehen und zu fluchen. Bevor das Mitleid den jungen
Neoptolemos tibermannen konnte, sprang Odysseus aus seinem Versteck und befahl, den
ungltcklichen Philoktetes zu fesseln. Das Gewissen schlug Neoptolemos und er wollte die Tat
riickgéngig machen, indem er sich vor Philoktetes stellte und Odysseus zu verstehen gab, daf3
er nur uber seine Leiche gestatten werde, den Helden nach Troja zu entfiihren.

In der griechischen Sage I6ste die deus ex machina das Problem: Der Himmel tat sich auf. In
der Offnung erschien Herakles und verdeutlichte Philoktetes den Entschluf der Gétter und
versifite diesen mit dem Versprechen, Philoktetes werde vor Troja seine Leiden beendet
finden und zudem viele Reichtimer und Ruhm anh&ufen kénnen. Und so kam es, daR sich
Philoktetes der Entscheidung der Gotter unterwarf und sein Ressentiment gegen Odysseus
unterdruckted.

e Das Trojanische Pferd

Eine Weissagung des Sehers Kalchas brachte Odysseus auf den Gedanken, wie die fruchtlose
Belagerung der Stadt Troja endlich beendet werden kénnte. Kalchas hatte von einem Adler
erzéhlt, der der Verfolgung einer Taube Uberdrussig, sich hinter einem Felsen verbarg und
wartete,bis sich die Taube wieder aus dem sie bergenden Felsspalt hervorwagte.

Etwas &hnliches empfahl Odysseus den Griechen. Sie sollten ein holzernes Pferd als Symbol
ihrer scheinbaren Abzugs bauen. Das Heerlager sollte aufgeldst und alles, was an die
Belagerung erinnerte, sollte vernichtet werden. Die griechischen Krieger selbst sollten sich auf
ihren Schiffe begeben und zu einer nahe gelegenen Insel segeln. Einer von ihnen, der
besonders geschickt und vertrauenserweckend die Trojer zu tduschen vermdge, sollte jedoch
zuriickbleiben und die Trojer dazu bringen, das Pferd in die Stadt zu holen. Im Pferde jedoch

57In der Interpretation dieses Stoffes ging H. Miller noch viel weiter. Er benétigte nicht die deus ex machina,
die Philoktetes Sinneswandel bewirkte. Neoptolemos, der schnelle Schiiler des Odysseus, rammt Philoktetes das
Schwert in den Ricken, als dieser gerade im Begriff ist, sich auf denn unbewaffneten Odysseus zu stiirzen.
Odysseus zeigt sich numehr als der souverdnde Beherrscher der Situation. Er 1adt sich den toten Philoktetes auf
den Ricken. Den Griechen vor Troja wird er erzahlen, da marodierende Trojer den heimkehrenden Helden
meuchlings umgebracht hétten und damit die Krieger wirkungsvoller zum Kampfe ermutigen, als dies der
lebendige Held je vermocht hétte.

(Vgl.: Emmerich, W.: Der verniinftige, der schreckliche Mythos. Heiner Millers Umgang mit der
griechischen Mythologie. In: Heiner Muiller Material. Reclam, Leipzig 1990, S. 144)
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sollten die mutigsten der Griechen ihrer Stunde harren. Philoktetes und Neoptelemos
meldeten Einspruch wegen dieser Tauschung an. Sie riefen die Griechen zur Fortsetzung des
ehrlichen Kampfes auf, doch Odysseus wulite sie von Wirksamkeit seines Planes zu
Uberzeugen. Er erinnerte beide daran, daR weder Achill, noch der Bogen des Herakles es
bisher vermocht hatten, die Trojer zu besiegen und die Stadt einzunehmen.

Als Freiwilliger meldete sich der den Griechen bisher unbekannte Sinon. Er spielte seine
Rolle tiberzeugend. Als sich die Trojer vom vermeintlichen Aufbruch der Griechen (iberzeugt
hatten, bemerkten sie Sinon, der unter dem Bauch des Pferdes hervorgekrochen kam und seine
Geschichte erzahlte.

"Vielleicht habt ihr schon von dem eubdischen Fiirsten Palamedes gehort, der von den Griechen
gesteinigt wurde, weil er von dem Feldzug gegen eure Stadt abriet? Als sein Verwandter nahm ich an
diesem Krieg teil, arm und nach seinem Tode ohne Stiitze. Weil ich es aber wagte, mit Rache und
neuem Gericht zu drohen, zog ich den Hal? des Odysseus auf mich. Als meine Landsleute die oft
beschlossene und wieder aufgeschobene Flucht ins Werk setzen und dies hélzerne Pferd schon
gezimmert war, schickten sie wegen der Ruckfahrt zu einem Orakel des Apollo, weil am Himmel
bedenkliche Zeichen erschienen waren. ' Ihr habt bei eurer Anfahrt', kam die Antwort, 'die empdrten
Winde mit dem Blut einer Jungfrau gewonnen. Mit Blut muRt ihr auch den Riickweg erkaufen und eine
Griechenseele opfern'. Da zog Odysseus den Propheten Kalchas mit groRem Larm in die
Volksversammlung, und bat ihn, den Willen der Gotter zu offenbaren. Funf Tage lang schwieg der
Betriiger und weigerte sich heuchlerisch, einen Griechen fir den Tod zu bezeichnen. Endlich, wie
gezwungen durch das Geschrei des Odysseus, nannte er meinen Namen. Alle stimmten bei, denn jeder
war froh, das Verderben von seinem eigenen Haupte abgewendet zu sehen. Schon war der
Schreckenstag gekommen, ich wurde als Opfer geschmiickt, mein Haupt mit den heiligen Binden
umwunden... . Da zerrif} ich meine Fesseln, entfloh und versteckte mich, bis die Schiffe abgesegelt
waren, im Schilfrohr eines nahen Sumpfes. Dann kroch ich hervor und suchte ein Obdach unter dem
Bauche ihres heiligen Rosses."

Die gerlihrten Trojaner schenkten Sinon Vertrauen und erboten sich, ihn in ihrer Stadt
aufzunehmen. Auch das vermeintlich gro3e Geheimnis des holzernen Pferdes gab Sinon
uberzeugend preis, indem er versicherte, den Blick scheinheilig den Goéttern zugewandt, er sei
nunmehr mit keinen Banden mehr an seine griechischen Kriegsgefahrten gebunden.

"Von jeher hofften die Danaer in diesem Kriege auf die Hilfe der Pallas Athene. Seitdem aber aus dem
Tempel, den sie bei euch zu Troja hat, ihr Bild entwendet worden war, ging alles rickwarts. Die Gottin
war erziirnt, das Gliick hatte die Waffen der Danaer verlassen, die Frsten beschlossen den Abzug.
Zuvor erbauten sie noch, auf den Rat ihres Propheten, dieses hdlzerne Riesenpferd, das sie als
Weihgeschenk fur die beleidigte Athene zuriicklieen, um ihren Zorn zu verséhnen."

Die einzige Gefahr, die die Griechen im Bauche des Pferdes bedrohte, war die Hellsichtigkeit
des apollinischen Priesters Laookon, der, um seiner Weissagung Nachdruck zu verleihen,
einen Pfeil in den Bauch des Pferdes geschickt hatte und damit einen der in ihm verborgenen
Krieger verletzte58. Aber die Trojer horten dessen Schreie nicht, sie waren wie verblendet,
wiegten sie sich doch in der Illusion ihres Sieges.

Das grauenvolle Schicksal, was Laookon und seine beiden S6hne in Gestalt zweier riesiger
Schlangen ereilte, schien ihnen gegen Laokoons Weissagung Recht zu geben. Sie sahen in
deren Tod die notwendige Bestrafung des Priesters fiir dessen frevelhaften Zweifel. Sie
begannen damit, das Pferd in die Stadt zu zerren. Den Warnungen Kassandras, die sich ihnen
in den Weg zu stellen versuchte, schenkten sie kein Gehor.

5830wohl Laokoon, als auch Kassandra waren Seher des hellsichtigen Appollon, des Gottes der Kiinste. Obwohl
sich ihre Gesichte immer bewahrheitet hatten, schenkte niemand ihren Weissagungen Vertrauen.
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Auch Galileis' "Schworen™ auf das ptolomaische Weltbild und Hegels "Devotheitsgesten”
gegenuber der preuBischen Staatsmanegerie entspringen dem "odysseus'schen Modell" der
Aufklarung, das in das Zentrum der Verantwortung des Intellektuellen, die Verantwortung fur
den selbstreflexiven Schaffensprozef ruckt. Problematisch wird Tauschung, wenn Aufklarung
auf dieses Mittel reduziert wird.

Als "Stiefel im Menschenanlitz"59gerat sie zum Instrument der Zerstérung von Vernunft und
Selbstbestimmung. In Orwells 1984 wird Tauschung zum Mittel dafr, "Gedankenverbrecher"
ausfindig zu machen und zu vernichten. Die Gedemitigten werden dazu gebracht, in der
Gestalt des Grolien Bruders den zu lieben, der sie zerstort.

Die Zerstorung der Vernunft bildet eine mdgliche Perspektive von Aufklarung, gleichsam
deren Schattenseite. Eine andere liegt in der Perspektive jenseits von Herrschaft. Sie findet
sich in Camus' "Ich empdre mich, also sind wir"€, in Negri's "Konstitution von Freiheit"61
und nicht zuletzt in Marxens Artikel "Zur Judenfrage”, wo letzterer die Emanzipation "des
wirklichen individuellen Menschen" mit dem "Freisetzen, dem Erkennen und
gesellschaftlichen Organisieren der menschlichen forces propres als gesellschaftlicher
Produktivkraft"62 verbindet.

Doch diese Perspektive ist nicht so sehr gegeben, als vielmehr aufgegeben.
Sie ist etwas, was man als gelebte Utopie, (Selbst-)transzendenz im Verhéltnis der Immanenz
bezeichnen konnte...

4.
Der Mythus vom ""Unwissenschaftlichen®, eine kurze Anmerkung zum
Verhaltnis von Wissenschaft und Subjektivitat

Aufklarung gerét zur wissenschaftlichen Unvernunft, wenn sie sich gegen den "an sich
seienden Zweck™ derer, mit denen sie zu tun hat und die sie erforscht, abschliel3té3. Unter dem
Deckmantel von Objektivitat und Objektivierung wird die Wissenschaft so selbst zu einem
Mythus.

Kant makiert die Wende hin zum Subjektiven in den Wissenschaften.
Was er erreichte: Die Differenz von Zweck und Selbstzweck, d.h. eine Erkenntnistheorie, die

durch Wissenschaften, Mathematik und Philosophie hindurchgeht und beginnt, diese zu
dynamisieren.

S9vgl.: Orwell, G.: 1984. Diana Verlag, Ziirich 1973 und Lukacz, G.: Die Zerstérung der Vernunft. Der
Weg des Irrationalismus von Schelling zu Hitler. Aufbau Verlag, Berlin und Weimar 1984

60vgl.: Camus, A.: Der Mensch in der Revolte. Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1990

61vgl.: Negri, A.: Die wilde Anomalie. Baruch Spinoza's Entwurf einer freien Gesellschaft. Verlag Klaus
Wagenbach, Berlin 1982

62yv/gl.: Marx, K.: Zur Judenfrage. In: Deutsch-Franzésische Jahrbiicher. Reclam, Leipzig 1981

63vgl.: Horkheimer, M., Adorno, Th. W.: Dialektik der Aufklarung. Reclam, Leipzig 1989
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Wo er angrenzte: Am Ding an sich, das, weil auRerhalb der Vernunft befindlich, metaphysisch
nicht gedacht werden kann.

Er trennt eben doch die diesseitige von einer jenseitigen Welt, wohin nur ein religioser
Zugriff, oder bestenfalls ein nomothetischer Zugang maoglich, bzw. offen sei; dieses Jenseits
sei jedoch weder wissenschaftlich noch metaphysisch zu erfassen. Eben hier liegen die
Grenzen der objektivierenden Vernunft, der Trennung von Glaube und Wissen

Das "Unreine™ in der Wissenschaft, das daher rihrt, daf3 jede konkrete Erfahrung in ihrer
Vieldimensionalitat und Komplexitat reicher ist, als das sie beschreibende und erklérende
wissenschaftliche Modell, muB in ihr einen Platz haben, denn nur so stellt sich ihr immer
wieder die Frage nach Zweck und Selbstzweck wissenschaftlichen Bemuhens. Wenn sich die
wissenschaftliche, objektivierende Forschung nicht zum Subjekt hin 6ffnet, zu den Bereichen
auch, wo das Subjektive seinen Ausdruck findet (Kunst, Religion), dann bleibt dem Forscher
der Sinn seines Tuns unentdeckt. Es bleibt ein blinder Fleck, der aus der Reflexivitét des
Wissenschaftlers herausfallt, n&mlich das Wissen darum, worauf hin er beobachtet, beschreibt
und erklart, von wo er den Standpunkt seines Beobachtens, Beschreibens und Erklarens
herholt.

Die Selbstreflexivitat von Glaube und Wissen, Verstehen und Erklaren entwickelt sich mit der
Dynamisierung, oder der Intensivierung des Denkens, ein Denkens, das durch die Dualismen
hindurchgeht, ohne sie je vollstandig in doppelter Negation aufheben zu kdnnen. Die
Dualismen bleiben, verhindern aber nicht mehr die Bewegung durch sie hindurch.

5.
""Leiden am Rausch? Genesen am Rausch?''- Versuch zum Verhaltnis von
Kunst und Subjektivitat

In Hamlet sitzt der Stachel des Dionysos. Der Hofnarr hat ihm den verpaft, hat er ihn doch ein
Stlick auf seinem Wege mitgenommen. Der Stachel wuchert in Hamlets Seele, doch er
vermag nhichts gegen das Chaos des Lebens. Die Zerrissenheit dieses Lebens droht ihn zu
zerreilen, er schwingt dysharmonisch.

"Die Verziickung des Dionysischen Zustandes, mit seiner Verachtung der
gewohnlichen Schranken und Grenzen des Daseins, enthalt namlich wahrend seiner
Dauer ein lethargisches Element, in das sich alles personlich in der Vergangenheit
Erlebte eintaucht. So scheidet sich durch diese Kluft der Vergessenheit die Welt der
alltaglichen und der dionysischen84 Wirklichkeit voneinander ab. Sobald aber jene
alltagliche Wirklichkeit wieder ins Bewul3tsein tritt, wird sie mit Ekel als solche
empfunden; eine asketische willenverneinende Stimmung ist die Frucht jener
Zustande. In diesem Sinne hat der dionysische Mensch Ahnlichkeit mit Hamlet: Beide
haben einmal einen Blick in das Wesen der Dinge getan, sie haben erkannt, und es
ekelt sie zu handeln; denn ihre Handlung kann nichts am ewigen Wesen der Dinge
andern, sie empfinden es als lacherlich oder schmachvoll, daR ihnen zugemutet wird,
die Welt, die aus den Fugen ist, wieder einzurichten. Die Erkenntnis totet das

64Stephan Zweig bezeichnete diese Wirklichkeit mit ddmonisch.
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Handeln, zum Handeln gehort das Umschleiertsein durch die Illusion; ...nicht das
Reflektieren, nein! - die wahre Erkenntnis, der Einblick in die grauenhafte Wahrheit
uberwiegt jedes zum Handeln antreibende Motiv, bei Hamlet sowohl als bei dem
dionysischen Menschen. Jetzt verfangt kein Trost mehr, die Sehnsucht geht iber eine
Welt nach dem Tode, tber die Gotter selbst hinaus, das Dasein wird, samt seiner
gleiBenden Widerspieglung in den Gottern oder in einem unsterblichen Jenseits
verneint. In der Bewul3theit der einmal geschauten Wahrheit sieht der Mensch berall
nur das Entsetzliche oder Absurde des Seins, jetzt versteht er das Symbolische im
Schicksal der Ophelia, jetzt erkennt er die Weisheit des Waldesgottes Silen; Es ekelt
ihn".65

Die griechische Tragodie hatte die Leiden des Dionysus zum Gegenstand, doch woraus
entstand dieses Leiden?

Nietzsche als Jiinger des Dionysus muf3 sich, will er diese Frage beantworten, auf dessen
Standpunkt stellen. Er kriecht in den Schol? zuriick, der Dionysus hervorbrachte, und erlebt so
dessen Geburt. Dadurch eroffnet sich ihm eine erneuerte Perspektive auf sein eigenes Leiden,
die erhohte Sensibilitat aller Sinne.

Wie kann er dieses Leiden tiberwinden? Nicht, indem er mit den anderen Kreaturen mit-leidet,
fur deren Leid er infolge seiner erhohten Sensibilitat besonders empféanglich ist. Nicht indem
er diese Leidensenergien auf sich wendend aus dem Taumel dionysischer Schopferkraft
erwacht und sich im Ekel von dieser Leidenswelt abwendet. Nicht auch, indem er, in
rasonierender Rastlosigkeit sich erschopfend, in einem Durchbruch des Blutrausches sich an
dieser leidvollen "Herdenwelt" récht, um an die Grenze der VVerneinung der eigenen Existenz
und damit seines Vernunftvermogens zu gehen.

Nein, er Uberwindet das Leiden an der Welt, indem er als Kiinstler in Schaffen und Werk die
Erscheinungen des Dionysischen nachzuempfinden, von ihnen zu singen und zu dichten sucht.
Nur darin sieht er fur sich die Chance, sich mit Dionysus seinem Schopfer und Gebarer
auszusohnen.

Nietzsche sucht das selbstmitleidzerfleischende Schaffen aus Armut, Kiimmerlichkeit,
schmerzvoller Qual am Sein zu Uberwinden. 1hn verlangt es nach dem Schaffen aus der Fulle,
er sucht den dionysischen Rausch, der die Grenzen des Individuationsprinzips bricht, indem er
die Menschen zueinanderfiihrt, ohne daf sie sich beim Durchbruch ihrer individuellen
Grenzen und Mal3e selbst zerfleischen. Nur so kann der individuelle Mensch wirklich Ja zum
Leben sagen, indem er in sich mit anderen vereint das dionysische und apollinische Moment
zur Versohnung bringt. Und dies gelingt dem individuellen Menschen als Kiinstler nur in
Momenten des Schaffens, im Entstehen des Werkes. In ihnen bricht der Mensch Buddha
gleich aus dem ewigen Kreislauf der Leidensverkdrperungen aus, ohne dal? er es je schaffen
konnte, diesen Kreislauf flir immer zu verlassen.

In der griechischen Tragddie sieht Nietzsche daher den Quell seines kiinstlerischen Schaffens,
den Springquell der "arischen™ Kultur. VVon dort her bezieht er Inspiration fiir seine Gesichte,
die ihm helfen, der decadence in ihren vielgestaltigen Verkdrperungen zu widerstehen. All
diese Gestaltungen liest er auf dem Wege zu sich auf und holt sie hinein, in die Hohle seines
Schaffens, wo er den feinfuhligen und sensiblen Gestalten, seinen Tier-Trieben lauscht. Er
ladt sie ein zu einem verséhnenden dionysischen Schaffens-Fest, wo sie miteinander und

65Nietzsche, F.: Die Geburt...,a.a.0., S. 395
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aneinander Ruhe finden. Denn, bezwingen kann er diese Gestalten nicht. Sie gehtren zu ihm,
doch sie gehorchen ihm nicht. Sie tanzen und singen, sie lachen und vernichten in hellenischer
Heiterkeit das Mitleid, doch sie suchen sich immer wieder zu vereinzeln.

Aber dann, ihren Ausbruch vereitelnd, brallt Gber sie sein Lowe, jenes starke "ich will" das
ihm immer wieder den Raum zum Wachsen im Schaffen er6ffnet und verhindert, daB er im
Sumpfe der decadence erstickt. Zarathustra-Dionysus erwacht immer wieder von Neuem,
nachdem er schon an seinen Ausblitzungen, die ihn bis an die Grenzen seiner Leidensfahigkeit
gefuhrt haben, gestorben ist. Doch ist diese Grenze erst einmal erreicht, der Mensch wieder
einmal vernichtet, spannt sich wie von selbst die Briicke zum Ubermenschen: Immer dann,
wenn ihn der Hauch des Dionysischen streift.

Alles in Nietzsche ist zu begreifen von Dionysus her, alles geht auf im Dionysischen.
Nietzsche und Spinoza koénnen sich die Hande reichen. Der eine wird zerrissen und kehrt im
Hohepunkt des Zerreil3ens geheilt zuriick, der andere verschwindet und taucht im selben
Momente entfaltet auf. Beide beziehen sie ihre Kraft aus der Begierde, dem Leben im
Zusammenstimmen der Leidenschaften als der Quelle des Dionysischen.

Die griechische Tragodie in ihren Anfédngen und mittelbar auch in ihrer decadence, der
Geflhlstechnik des Euripides’, gebiert standig Gestaltungen des Dionysus. Er ist der Held
ihrer Bithne. Alle berithmten Figuren der Tragodie -Prometheus, Odipus...- sind nur Masken
jenes urspringlichen Helden.

Von dort, von der Kunst her, 1aBt sich auch die Philosophie neu begreifen. So zum Beispiel
Plato, der zu trennen wulte, zwischen der Idee, dem ungestalteten Dionysus und dessen
fortgesetzt leidvollen Gestaltungen, seinen Idolen, oder Abbildern, in denen sich dieser Gott
zu entladen wuRte.

All diese Gottergestalten sind Ausdrucksweisen des Dionysischen, des schaffenden Prinzips,
das die Natur in ihren Individationen immer wieder zusammenfihrt. Dionysus leidet an diesen
seinen Individuationen, er ist in das Netz der Apollinischen Individuationen gleichsam
eingesponnen und ist eben wegen der Zwange, die ihm dieses Leiden auferlegt, immer wieder
gefordert, sie in sich zurtickzunehmen und wieder in die Welt zu entlassen.

Das Sein gebiert am Nichts das Werden, als schmerzvolle Individuation® und nimmt diese im
Vergehen wieder in sich zuriick. Im Leben und gerade auf dessen Spitze, in der Kunst, ist es
dem Menschen mdglich, an der Dynamik dieses Prozesses teilzuhaben...

66" .denn Apollo will die Einzelwesen gerade dadurch zur Ruhe bringen, daR er Grenzlinien zwischen ihnen
zieht und dal’ er immer wieder an diese als an die heiligsten Weltgesetze mit seinen Forderungen der
Selbstkenntnis und des MaRes erinnert. ...damit nicht unter dem Bemihen, der einzelnen Welle ihre Bahn und
ihren Bereich vorzuschreiben, die Bewegung des ganzen Sees ersterbe, zerstdrte von Zeit zu Zeit wieder die hohe
Flut des Dionysischen alle jenen kleinen Zirkel, in die der einseitig apollinische "Wille" das Heldentum zu
bannen suchte...."

(Ebenda, S. 395)
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6.

Rhizom-machen, eine Fortschreibung universalistischer
Forschungsmethodologie? - Versuch zu Leibniz aus der Perspektive aktueller
franzosischer Kulturanthroplogies?

Angeregt durch die Erzahlungen Becketts: Kreisende Erinnerungen, murmelnde und
widerstreitende Stimmen. Ein Ort im nirgends. Nichts liegt 'dahinter’. Alles ist immer zu jeder
Zeit gegeben, doch nicht immer présent, bleibt im Dunkel und damit verschlossen, schafft
somit die Illusion des 'dahinter’. Das 'Dahinter’ bringt sich ins Spiel, "illudere", wie
Baudrillard sagt. Es ist als Mdglichkeit wirklich. Bewegung, Flucht, Rhizomatik fangt das
‘dahinter’, das transzendente, mégliche ein und fokussiert es.

Von Beckett zu Leibniz. Leibniz, ein Denker der Vielheit, ein "rhizomatischer Denker" gar?
Exkurs I: Monade, was sie ausmacht
e Monade: Einfach - doch nicht zusammengesetzt; das, was nicht teilbar istt8 .

o Monade: Anfangen und Aufhdren ‘auf einen Schlag', in einem Schopfung und
Vernichtung.

e Monade: Fensterlos, nichts gelangt hinein oder hinaus.
« Monade: Besitzt Qualitaten, ist der Verdnderung unterworfen®e.

o Monade: Téatigkeit des inneren Prinzips?O.

67veroffentlicht in: Rochhausen, R. (Hrsg.): Rohrbacher Leibniz-Kollogium, Leipzig 1997.

68|_eibniz, G.W.: Monadologie. Reclam, Stuttgart 1990,

In den Anmerkungen wird die erste These parallell in franzdsischer und deutscher Sprache widergegeben.

"Une Monade n'est autre chose qu'une substance simple, qui entre dans les composes. Simple, c'est a' dire sans
parties."

"Die Monaden, von denen meine Schrift handeln wird, sind nichts weiter als einfache Substanzen, welche in den
zusammengesetzten enthalten sind. Einfach heif3t, was ohne Teile ist."

(Ebenda, S. 37/38)

Und im Anmerkungsapparat findet sich dazu: "Monas ist ein griechisches Wort, welches die Einheit oder das,
was Eins ist bedeutet...”, "...das, was in jeder Richtung unteilbar und zugleich ohne Lage ist."

69Dabei geht es um die Vielheit in der Einheit, die die Besonderheit, Unverwechselbarkeit der jeweiligen
Monade

ausmacht. Vielheit in der Einheit ist als ein voriibergehender, sich aber immer wieder einstellender Zustand

(Perzeption) zu betrachten.

01n der Einheit, im unteilbaren, nicht zusammengesetzten Einfachen findet sich Dimensionalitat. Vielheit in der
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o Monade: Entelechie, denn sie impliziert Vollendung und Selbstgentigsamkeit??.
« Vernunft: Erkenntnis von den notwendigen und ewigen Wahrheiten?2.
e Ich: Ausdruck der Vernunft, indem wir Gedanken auf uns selber richten?s.

e Zwei Hauptprinzipien des Vernunftgebrauchs
(1) Prinzip des Widerspruchs
(2) Prinzip des zureichenden Grundes...”

e Zwei Arten von Wahrheit
(1) Vernunftwahrheiten
(2) Tatsachenwahrheiten’

e Gott: Schranken- und Grenzenlosigkeit des endlichen Seins, d.h. vollkommen.
o Gott: Quelle aller Existenzen und Essenzen, d.h. alles reell maglichen7s,

e Gott: Ur-Monade, alle anderen Monaden sind Ausblitzungen der Gottheit von Augenblick
zu Augenblick?.

Einheit. Vielheit, der Ausdruck der PERZEPTION als "Titigkeit des inneren Prinzips". Der Ubergang von einer
Perzeption zur anderen wird bewirkt durch das Begehren, gelangt nicht immer zur ganzen Vorstellung.
Weiter: Perzeptionen und deren Veréanderungen.

"vieldimensionalitat des Psychischen: die Seele ist deutlicher, denn sie ist vom Gedéchtnis getragene
Perzeption; Dimensionen der BewuRtseinsgrade. Regung und Bewegung der Monade als einfacher
Substanz = Perzeption. Gedéchtnis = Verkettung von Empfindungen (=Einbildung).

72\/ernunft erhebt sich tber die Verkettungen des Gedéchtnisses = Empirie
73 Sein, Substanz, Einfaches... "...selbst auf Gott, insofern wir das, was in uns beschrankt ist, in ihm als
unbeschrénkt begreifen."”

74, "Kraft dessen wir erwégen, daf keine Tatsache wahr seiend oder existierend, keine Aussage
wahrhaftig befunden werden kann, ohne daR ein zureichender Grund sei, warum es so und
nicht anders ist -, obwohl uns die Griinde in den meisten Féllen ganz und gar unbekannt sein
mogen."

(Ebenda, S. 20)

75zureichender Grund muB sich auch in den Tatsachenwahrheiten finden; die Aufspaltung jedoch, die dazu
fuhren soll, diese Griinde zu bestimmen, kann leicht in eine "Vermannigfaltigung ohne Grenzen" ibergehen. Hier
ist nun ein letzter Grund anzunehmen..."...in welcher das Mannigfaltige der Veranderungen lediglich
‘eminenter’, gleichwie in der Quelle enthalten ist. Diese Substanz nennen wir Gott".

(Ebenda, S. 22)

76" _bei dem es hinreicht, méglich zu sein, um wirklich zu sein". Die Existenz Gottes ist apriori durch Schranken-
und Grenzenlosigkeit und a posteori durch den notwendigen letzten zureichenden Grund in allen Existenzen
bewiesen.

"TIn Gott - Macht, Erkenntnis, Wille; in den abgeleiteten, ausgeblitzen, geschaffenen Monaden Perzeptionen als
mehr oder weniger gelungene, d.h. vollkommene Nachahmungen. Vollkommenheit heift, titig sein, wirken nach
auflen. Leiden héngt ab von verworrenen Perzeptionen.
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Einschub:
Was Heine Uber den Unterschied von Deismus und Pantheismus zu schreiben weiR.

Von beiden wirde, so Heine, die Einheit Gottes angenommen...,

"...aber der Gott der Pantheisten ist in der Welt selbst, nicht indem er sie mit seiner
Gottlichkeit durchdringt, in der Weise, die einst der heilige Augustin zu
veranschaulichen suchte, als er Gott mit einem groRen See und die Welt mit einem
groflien Schwamm verglich, der in der Mitte lage und die Gottheit einsauge: nein, die
Welt ist nicht blof} gottgetrankt, gottgeschwangert., sondern sie ist identisch mit Gott.
"Gott", welcher von Spinoza die eine Substanz und von den deutschen Philosophen
das Absolute genannt wird, "ist alles, was da ist", er ist sowohl Materie wie Geist,
beides ist gleich gottlich, und wer die heilige Materie beleidigt, ist ebenso stindhaft
wie der, welcher stindigt gegen den heiligen Geist. Der Gott der Pantheisten
unterscheidet sich also von dem Gotte der Deisten dadurch, dal er in der Welt selbst
ist, wahrend letzterer ganz aulier, oder, was dasselbe ist, tber der Welt ist. Der Gott
der Deisten regiert die Welt von oben herab, als ein von ihm abgesondertes
Etablissment. Nur in betreff der Art dieses Regierens differenzieren untereinander die
Deisten. Die Hebréer denken sich Gott als einen donnerenden Tyrannen; die Christen
als einen liebenden Vater, die Schiiler Rousseaus, die ganze Genfer Schule, denken
sich ihn als einen weisen Kinstler, der die Welt verfertigt hat, ungeféhrt wie der Papa
seine Uhren verfertigt, und als Kunstverstandige bewundern sie das Werk und preisen
den Meister dort oben."78

e Gott: Der Gott Leibnizens ist nicht Gber den Menschen, jenseits oder aul3erhalb, er ist
zwischen ihnen. Bei den einfachen Monaden wirken nicht die einen auf die anderen, sondern
sie werden zueinander berlcksichtigt durch seine Dazwischenkunft?®,

Der zureichende Grund Gottes fiir dessen Wahl der so exitierenden Welt liegt in der
Angemessenheit der Welten, da diese einschlieRen, auf Existenz nach dem "Male ihrer
Vollkommenheit" zu dringenso,

"8Heine, H.: Zur Geschichte der Religion und Philosophie in Deutschland. In: Heines Werke in fiinf
Banden. Band 5. Aufbau - Verlag, Berlin und Weimar 1978, S. 69

"9Ergo: Begehren enthalt Macht und Willen. Vermégen aus dem Motiv und den ausgeblitzten Zielen heraus. Ins
Werk setzenden Tétigkeit. Tun und Leiden - eine wechselnde Einstellung der Geschopfe zueinander.

80Ergo: Allumfassende Verkniipfung und Anpassung eines jeden geschaffenen Dinges an alle anderen, durch
welche alle Gbrigen zum Ausdriick gelangen und "... daf es infolgedessen ein fortwahrender lebendiger Spiegel
der Welt ist."

Vergleiche:

"(57)... Wie eine und dieselbe Stadt, von verschiedenen Seiten betrachtet, immer wieder anders und gleichsam
perspektivisch vervielféltigt erscheint, so geschieht es auch, dal es wegen der unendlichen Menge der einfachen
Substanzen gleichsam ebensoviele verscheidene Welten gibt, die gleichwohl nichts anderes sind als die
perspektivischen Ansichten des einzigen Universums, je nach den verschiedenen Gesichtspunkten jeder einzelnen
Monade."

und

"(60)... Weil ndmlich Gott bei der Ordnung des Ganzen auf jeden Teil und im besonderen auf jede Monade -
die von Natur ein vorstellendes Wesen ist - Riicksicht genommen hat, so ist nichts imstande, eine Monade
dergestalt einzuschrénken, dal} sie nur einen teil der Dinge vorstellen wiirde. Allerdings kann diese ihre
Vorstellung nicht die ganze Mannigfaltigkeit der Welt deutlich zum Ausdruck bringen, sondern sie bleibt bis auf
einen kleinen Teil der Dinge verworren. Und zwar ist sie nur in jenen Dingen deutlich, welche in bezug auf
jedwede Monade entweder die nachsten oder die grofiten sind; anderenfalls wiirde jede Monade eine Gottheit
sein. Es ist also nicht der Gegenstand, dondern die Abstufung der Erkenntnis des gegenstands, worin die
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Jede einfache Substanz ist Verkorperung von Beziehungen, d.h. jede Substanz drickt alle
anderen aus. Eben darin besteht die Mdglichkeit und Wirklichkeit der Weltharmonie.
Monaden sind verschieden und werden von dem ordnenden gottlichen Prinzip mehr oder
weniger berdcksichtigt, je nach den Graden der deutlichen Perzeption. Die jeweilige Monade
wird also mehr oder weniger berticksichtigt, indem deren Perzipieren und das sie standig
verandernde Begehren (Macht und Wille) deutlich und damit wirksam wird. Das
Zusammengesetzte ist so verbundenes, eine Vielheit von Dimensionengl, Jemand konnte alles,
was in der Welt geschieht, in jedem einzelnen lesen.

Exkurs Il - Monade, rhizomatisch82 gedacht

Rhizom, ein einzig sich fortwéalzendes, Verbindungen kniipfendes Vieles, das in Einem
abstirbt und entstehts3. Der ganze Kosmos als das sprossende und absterbende Rhizom. Das

Monaden beschrankt sind. Sie gehen alle in verworrener Weise auf das Unendliche, das Ganze aus. Aber sie
sind begrenzt und voneinander verschieden nach den Graden der deutlichen Perzeptionen.”

(Ebenda, S. 27)

81"Das Zusammengesetze steht dabei mit dem Einfachen in einem sinnbildlichen Zusammenhang. Denn da alles
voll und somit die gesamte Materie in sich verbunden ist, und da in dem Erflllten jede Bewegung auf die
entfernten Korper im Verhéltnis etliche Wirkung ausubt - dergestalt, daf jeder Korper nicht allein von den ihn
bertihrenden erregt wird und gewissermalien alles, was in ihnen geschieht, selbst verspiirt, sondern vermittels
derselben auch die Einwirkung derer versplirt, welche an die ihn unmittelbar beriihrenden anstofRen - so folgt
daraus, daf sich diese Kommunikation auf jede beliebige Entfernung erstreckt. Somit verspirt jeder Keper
alles, was in der Welt geschieht, so daf3 jemand, der alles sieht, in einem jeden einzelnen lesen kénnte, was
uberall geschieht und sogar, was geschehen ist oder geschehen wird, indem er in dem Gegenwartigen das nach
Zeit und Ort Entfernte bemerkt....Aber eine Seele kann in sich selbt nur das deutlich Vorgestellte lesen; sie kann
nicht auf einen Schlag auseinanderlegen, was in ihr zusammengefaltet ist; denn diese Faltelung geht ins
Unendliche."

(Ebenda, S. 28)

82vgl: Deleuze, G., Guattari, F.: Rhizom. Merve Verlag, Berlin 1977

83Eco zahlt in Auswertung von Deleuze und Guattari zu den herausragenden Charakteritika einer rhizomatischen

Struktur...:

1. Jeder Punkt des Rhizoms kann und muf} mit jedem anderen Punkt verbunden werden.

2. Es gibt keine Punkte oder Positionen in einem Rhizom; es gibt nur Linien.

3. Ein Rhizom kann an jedem Punkt abgebrochen oder neu verbunden werden, indem man einer der Linien
folgt.

4. Das Rhizom ist anti-genealogisch.

5. Das Rhizom hat seine eigene Aufenseite, mit der es eine anderes Rhizom bildet; daher hat ein
rhizomatisches Ganzes weder AufRen noch Innen.

6. Ein Rhizom ist kein Abdruck, sondern eine offene Karte, die in all ihren Dimensionen mit etwas anderem
verbunden werden kann; es kann abgebaut, umgedreht und bestandig veréndert werden.

7. Ein Netzwerk von Baumen, die sich in alle Richtungen 6ffnen, kann ein Rhizom bilden.

8. Niemand kann eine globale Beschreibung des ganzen Rhizoms liefern; nicht nur, weil das Rhizom
multidimensional kompliziert ist, sondern auch, weil seine Struktur sich in der Zeit &ndert; dartber
hinaus gibt es in einer Struktur, in der jeder Knoten mit jedem anderen Knoten verbunden werden kann,
auch die Maglichkeit widerspriichlicher Schlisse: wenn p, dann ist jede mdgliche Konsequenz von p
moglich, die jenige eingeschlossen, die nicht zu neuen Konsequenzen, sondern zu p zurtickfuhrt, so daf§
gleichzeitig sowohl wenn p, dann g als auch wenn p, dann nicht-q zutrifft.

9. Eine Struktur, die nicht global beschrieben werden kann, kann nur als potentielle Summe lokaler
Beschreibungen beschrieben werden.

10. In einer Struktur ohne Aufen kénnen die Beschreiber sie nur durch das Innen anschauen ... an keinem
seiner Knoten kann man die globale Ansicht aller Méglichkeiten haben, sondern nur die lokale Ansicht
der am néchsten gelegenen: jede lokale Beschreibung des Netzes ist eine Hypothese des weiteren Verlaufs
und kann falsch sein; in einem Rhizom ist Blindheit die einzige Art des Sehens (lokal), und Denken heifit,
nach dem Weg zu tasten.

Vgl.: Eco, U.: Kritik des Porphyrischen Baumes. In: Umberto Eco. Im Labyrinth der Vernunft. Texte
Uber Kunst und Zeichen. Reclam, Leipzig 1990, S. 105-107
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Raum und Zeit schaffende und in sich zuriicknehmende Rhizom. Pulsation an den
Sprolistellen. Entfaltung, Entwicklung, Wachstum und an den Sterbestellen auch Ort neuen
Sprossens, durch das Freiwerden von Bindungen.

Leibniz als Punkt gedanklicher Rhizomatik. Ausgehend von den Monaden, die keine
zusammengesetzten und damit auch keine teilbaren (baumartigen) sind: Monade als die Stelle,
von dem ein organisches Etwas zu sprossen beginnt; Sinnbildungen der Monaden als
Fluchtlinien entlang deren es sproft.

Die Monade, ihre inneren Bestimmungen (Perzeption und Begehren) werden nicht aus
Zusammengesetztem durch Teilung gebildet, sondern sind entlang von Fluchtlinien des
Einfachen entstanden.

Es gibt daher auch kein Chaos in der Welt, keine Verwirrung. Chaos ist vielmehr die
Bewegung, die an den Fluchtlinien und VVerwerfungen entsteht, weil eben hier Verbindungen
neu geknipft und umgekehrt aufgegeben werden.

Plateaus als Sprof3orte, wohin die Fluchtlinien immer wieder zurticklaufen, sich
territorialisieren, Territorien, die Dimensionen aufweisen; an den entferntesten Orten kdnnen
neue Sprol3orte entstehen. Also, neue Plateaus und Territorien, Kolonien, von wo aus neue
Verbindungen geschlagen werden, so dal alte Sprof3orte absterben und verschwinden kénnen.

e Monade stellt den Leib vor, dessen Entelechie sie ausmacht. Entelechie vom Standpunkt
des Rhizoms gedacht, ist das Verbindungen kniipfende Wesen, das Schaffende, aber auch
Geschaffene (das verknupfende Wesen).

o Kein Besitz des eigenen Korpers durch den Anderen, sondern standiger Zu- und Abfluf3.

e Metamorphose, keine Metempsychose, die Seele wechselt stufenweise und allméhlich;
keine Seelen ohne Korper!

o Préstabilisierte Harmonie.
1. Ubereinstimmung der Seele mit dem Leib84,
2. Ubereinstimmung zwischen den Bereichen der Natur und den moralischen Bereichen
der Gnade. Gott ist Baumeister und Gesetzgeber. Prastabilisierte Harmonie flief3t
zusammen in harmonischer Lebensweisess.

84"Sje treffen zusammen kraft der Harmonie, welche unter allen Substanzen préastabilisiert ist, da sie samtlich
Vorstellungen einer und derselben Welt sind."

(Ebenda, S. 32)

Die Vernunftseelen (Geister) sind beféhigt, in ihren architektonischen Proben, Stiicke des Weltgebaudes
nachzuahmen. Daraus abgeleitet dann der Staat als Versammlung aller Geister, d.h. Gottesstaat mit dem
vernunftigen Flrsten an der Spitze.

85 Die Vernunftseelen (Geister) sind befahigt, in ihren architektonischen Proben, Stiicke des Weltgebaudes
nachzuahmen. Daraus abgeleitet dann der Staat als Versammlung aller Geister; Gottesstaat mit dem
verniinftigen Fursten an der Spitze.

"(90. und letzte These der Monadologie)...Alles muf3 zum Wohle des Guten ausschlagen, d.h. derer, die in diesem
groRen Staat nicht zu den MiRvergnlgten gehdren, die sich der Vorsehung anvertrauen, nachdem sie ihre Pflicht
getan haben, die den Urheber alles Guten nach Gebiihr lieben und nachahmen, indem sie sich an der
Betrachtung seiner Vollkommenheit freuen....Solches bewirkt, dal die Weisen und Tugenhaften an alledem
arbeiten, was mit dem mutmaflichen oder vorhergehenden géttlichen Willen ibereinzustimmen scheint - und
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Zusammenfassung

Rhizomatik:

A. Von der Einheit ( der Substanz) her. Einheit als zur Differenz dréngende Potenz der
Ursache ihrer selbst (causa sui).

B. Von der Vielheit (den Monaden) her: Vielfalt als in sich dimensionierte und mit dem
AuRen gekoppelte und verkettete Einheit. Dimensionalitaten, lebendiger Spiegel der Welt.
A und B. Wachstumskegel des Rhizoms

Das Einfache ist nicht das Elementare. Es ist mindestens das Element und dessen Valenz, d.h.
die sich ausstreckende, tber sich hinausweisende Beziehung, das Verhaltnis, die Bindung, die
'besetzt' wird oder werden kann, also das potentiell Dialogische. Erst iber die Beziehung
kommt es zur Entfaltung beider. Es gibt in den vielfaltigen Monaden immer existierende, sich
bindende und realisierende "Territorien”, die fliehen und sich vernetzen.

I. Dialektik. Selbstorganisation. Monismus

"Diese Nicht-AulRendeterminiertheit des Einzelnen, aber zugleich seine
Vermittlung mit der duBeren Welt, das ist das Problem, das im Denkprozef3
genau zu rekonstruieren ist als Moglichkeit der Entwicklung”

(Wolfgang Jantzen 1989)

1.
Dialektisches Denken oder wider die Gewil3heiten des Ostentativenss

Uber Zweck und Sinn dialektischen Denkens wurde zu jeder Zeit "trefflich” gestritten. So sah
sich zum Beispiel Hegel zu einer resoluten Verteidigung der dialektischen Methode gegen die
Vorurteile des an feste Denkbestimmungen gewohnten gesunden Menschenverstandes
veranlal3t.

"Der Formalismus hat sich zwar der Triplizitat gleichfalls beméachtigt und sich an das
leere Schema gleichfalls gehalten; aber der seichte Unfug des modernen, sogenannten
Philosophierens, das in nichts besteht, als jenes formelle Schema ohne Begriff und
immanente Bestimmung Uberall anzuhéngen und zu einem aulierlichen Ordnen zu
gebrauchen, hat jene Form langweilig und tbel bertichtigt gemacht™s?

Dialektisches Denken sucht die Grenzen des "gesunden Menschenverstandes" zu iberwinden,
die objektiven Verhéltnisse und die sie widerspiegelnden Begriff und Kategorien "fllissig” zu
machen, deren Zusammenhang in der Bewegung aufzuspuren.

gleichwohl mit dem zufrieden sind, was Gott vermdge seines geheimen, nachfolgenden oder entscheidenden
Willens wirklich eintreten 1&3t."
(Ebenda, S. 35)

86veroffentlicht in: PH Magdeburg (Hrsg.), Magdeburger Forschungen, Heft 5 (Monismus im
Zusammenhang von Menschsein und Behinderung), Magdeburg 1992

87Hegel, G.W.F.: Wissenschaft der Logik. Band 2. Verlag Felix Meiner, Leipzig 1951, S. 498



38

"Endlich? Das heif3t sich zum Ende hinbewegend! Etwas - das heil3t nicht das, was das
Andere. Sein Uberhaupt? Eine solche Unbestimmtheit, das Sein = Nichtsein. Allseitige,
universelle Elastizitat der Begriffe, die bis zur Identitéat der Gegensétze geht - das ist
das Wesentliche."s8

Offen bleibt in diesem Zusammenhang jedoch die Frage: Wenn das dialektische Denken nicht
zum Wesen des gesunden Menschenverstandes gehort, d.h. die "Kunst mit Begriffen zu
operieren nicht eingeboren ist"8, wie entwickelt es sich dann?

Bis zu welchem Grade entsteht und entfaltet es sich reflexiv in der alltaglichen
Auseinandersetzung des Menschen mit seiner nattrlichen und gesellschaftlichen Umwelt und
selbstreflexiv® im Verhéltnis des Denkens zu eben jenen Umwelten?

In der Lehre vom Wesen, d.h. bei der Kennzeichnung der "Wesenheiten", der Bestimmungen
des sich bewegenden Gegensatzes wies Hegel darauf hin, daR sich die theoretische Reflexion
uber das Wesen und seine Bestimmungen bis zu einer gegebenen Stufe spontan ausbilden
konne.

"Das Vorstellen hat daher wohl allenthalben den Widerspruch zu seinem Inhalte,
kommt aber nicht zum BewuRtsein desselben; es bleibt &ul3ere Reflexion, die von der
Gleichheit zur Ungleichheit, daher von der negativen Beziehung zum Reflektiertsein
des Unterschiedenen in sich Gbergeht. Sie halt diese beiden Bestimmungen einander
auRerlich gegeniiber und hat nur sie, nicht aber das Ubergehen, welches das
Wesentliche ist und den Widerspruch enthalt, im Sinne."1

Im Unterschied zur vorstellenden Reflexion bringt nach Hegel die geistreiche Reflexion diese
Vorstellungsbestimmungen in eine Beziehung, die ihren Widerspruch enthalt und durch
diesen hindurch ihren Begriff scheinen laRt.

Die denkende Vernunft letztlich...

"...spitzt den abgestumpften Unterschied des Verschiedenen, die bloRe
Mannigfaltigkeit der Vorstellungen zum wesentlichen Unterschiede, zum Gegensatze
zu. Die Mannigfaltigkeiten werden erst auf die Spitze des Widerspruchs getrieben,
regsam und lebendig gegeneinander und erhalten in ihm Negativitat, welche die
innewohnende Pulsation der Selbstbewegung und Lebendigkeit ist."92

Gerade die Stufe der denkenden Vernunft lasse sich nicht ohne die intensive Beschéftigung
mit der Dialektik als philosophischer Lehre von den wissenschaftlichen Prinzipien
menschlichen Denkens ausbilden. Mehr als ein halbes Jahr (1984) verwandte ich daher auf die

88_enin, W.I.: Konspekt zu Hegels "Wissenschaft der Logik". In LW. Band 38, S. 100
89Dawydow, W.W.: Problemy rasvivajuscego obucenija. (Probleme des entwicklungsférdernden
Unterrichts). Izdatel'stvo Pedagogika. Moskva 1986, S. 14

90Anmerkung:

"Selbstreflexiv" wird hier in der Bedeutung von "Verallgemeinerung der Verallgemeinerung" gebraucht.
91Hegel, G.W.F.: Wissenschatft..., a.a.0., S.61

92Ependa
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Suche nach der affirmativen Bestimmung dessen, was den "Kern" der denkenden Vernunft
ausmacht9s,

Ich fand diesen Kern in den Bewegungsmomenten des Gegensatzes. Der Gegensatz
durchlduft zunéchst das Moment der Identitat.

"Spaltung des Einheitlichen und Erkenntnis seiner widersprechenden Bestandteile...
ist das Wesen (eine der "Wesenheiten™, eine der grundlegenden, wenn nicht die
grundlegende Besonderheit oder Seite) der Dialektik."94

Hegel hatte in seiner Lehre von den Wesenheiten dieses Moment im "Heraustreten" des in der
Identitét potentiell angelegten Unterschieds gefal3t. Im Hinblick auf die weitere Erorterung des
Gegensatzes muB eine Differenzierung der Kategorien "Einheit" und "ldentitat" vorgenommen
werden. Identitat meint die "urspriingliche”, unmittelbare, "unvermittelte™ Einheit der
Gegensatze, bezeichnet die Keimform, in der sich der Gegensatz bereits zu regen beginnt.
Schon Spinoza sagte: Omnis determinatio est negatio®: jede Begrenzung oder Bestimmung
ist zugleich eine Negation, oder um mit Hegel zu argumentieren: Etwas ist nur als Einheit
(Beziehung) von Identitit und Unterschied.

Lenin wies weiter darauf hin, daR es nicht ausreiche, das Bewegungsmoment der
"Aufspaltung der Identitat" zu konstatieren, seine Wirklichkeit musse vielmehr anhand der
Geschichte gepriift werden. Dabei komme es darauf an, die Bedingungen zu untersuchen,
nach denen sich eine solche Aufspaltung vollziehe%. Der Gegensatz durchlduft weiter das
Moment, wo beide Seiten einander “gleichgultig", d.h. unvermittelt gegeniiberstehen?’. Lenin
warnte denn auch vor dem Verharren der Erkenntnis im Zustande der zugespitzten
Polarisierung des Gegensatzes, der die Einheit zu sprengen droht.

"Nicht die bloRe Negation, nicht die unniitze Negation, nicht das skeptische Negieren,
Schwanken, Zweifeln ist charakteristisch und wesentlich in der Dialektik,... sondern
die Negation des Moments des Zusammenhangs, als Moment der Entwicklung bei der
Erhaltung des Positiven: Das heil3t, ohne irgendwelche Schwankungen, ohne
Eklektizismus."98

931ch mdchte diese analytische Arbeit weder in qualitativer, noch in quantitativer Richtung denken, eher mit
Focault auf deren Intensitat verweisen:

"Zu denken sind eher die Intensitaten als Qualitaten und Quantitaten, eher Tiefen, als Langen und Breiten, eher
Individualisierungsbewegungen als Arten und Gattungen; und tausend kleine Larvensubjekte, tausend kleine
aufgeldste Iche, tausend Passivitaten und Durcheinander, wo gestern das souverane Subjekt herrschte. Man hat
sich im Abendlande immer geweigert, die Intensitét zu denken."

Vgl:: Foucault, M.: Der Ariadnefaden ist gerissen. Merve-Verlag, Berlin 1977, S.11

94_enin, W.I.: Zur Frage der Dialektik. In LW Band 38, S. 338

95Spinoza, B.: Ethik. Reclam, Leipzig 1982, S. 342

96\Wygotski verstand es in seiner Schrift: Das Problem des geistigen Zuriickbleibens aufzuzeigen, unter welchen
Bedingungen (gemeint: Erkenntnisse der Psychopathologie zur ‘affektiven Demenz' und Erkenntnisse der
experimentellen Psychologie zur Motivation) sich die Aufspaltung der intellektualistischen Betrachtungsweise
der intellektuellen Schadigung mit der in dieser Intensitat enthaltenen affektiv-volitiven Komponente vollzog.
Vgl.: Wygotski, L.S.: Problema umstvennoi sostalosti. (Das Problem der geistigen Retardierung). In:
Osnovy defektologii. Sobranie socinenij tom 5. Moskva 1983, S. 231

97In der oben erwdhnten Arbeit Wygotskis entspricht dieses Moment dem Zustand der Entwicklung der
speziellen Psychologie, wo sich beide Betrachtungsweisen des Wesens der intellektuellen Schadigung
polarisieren und "unverséhnlich™ gegeniberstehen.

98_enin, W.I.: Konspekt...,a.a.0., S. 218
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Auch Engels fordert dazu auf, nicht bei der ersten Negation zu verharren. Die erste Negation
musse vielmehr so eingerichtet werden, "...daR die zweite moglich bleibt und wird." Von
besonderer Bedeutung ist daher das Moment, wo sich zwischen beiden Seiten des
Gegensatzes Beziehungen herzustellen beginnen, die bis zur Wechselwirkung fiihren®9,

In der Wechselwirkung erhalt der Gegensatz seine hochste Bewegungsintensitat, die
Bewegungsform ihre eigentliche Qualitat.

"Weiter zuriick als zur Erkenntnis dieser Wechselwirkung kdnnen wir nicht, weil eben
dahinter nichts zu Erkennendes liegt. Haben wir die Bewegungsformen der Materie
erkannt,...so haben wir die Materie selbst erkannt und damit ist die Erkenntnis fertig....""100

In der Wechselwirkung ist Ubergehen, Aufheben des Gegensatzes, Entstehen einer neuen
Identitat (Einheit)...

1.1.
Philosophieren im Widerstreit zwischen Verstand und Vernunft

"Im Kampfe des Verstandes mit der Vernunft kommt jenem eine Stérke nur insoweit
zu, als diese auf sich selbst Verzicht tut. Das Gelingen des Kampfes hangt deswegen
von ihr selbst ab und von der Echtheit des Bediirfnisses nach Wiederherstellung der
Totalitat, aus welcher sie hervorgeht.” (HEGEL)

Engpésse verstéandigen Denkens

Mit Wygotski wissen wir, dal3 sich neue funktionelle Systeme oder Organe in sensitiven
Phasen herausbilden und konstituieren. So fallt die erhohte individuelle Sensitivitat fir
Umwelteinflisse zumeist zusammen mit gesellschaftlichen Umbriichen oder "Instabilitaten™.
Zu solch einer sensitiven Phase in der Entwicklung von Hegel's spekulativer Vernunft
entwickelte sich die Jenenser Zeit., die in der Differenz des Fichteschen und Schellingschen
Systems der Philosophie ihren Anfang nahm und in der Phdanomenologie ihr vorlaufiges Ende
fand. In diese Zeit fiel die Auseinandersetzung Hegels mit der Ideologie feudaler Institutionen
(Auseinandersetzung mit Reinhold), deren mdgliche Konsequenzen er im sogenannten
"Atheismusstreit" um Fichte miterleben konntel0l, Reinhold, seines Zeichens Kant-

99 Marx nannte diese Wechselwirkung "Vermittlung" und dachte sie konsequent zum Beispiel im Verhaltnis von
Konsumtion und Produktion. Vermittlung sei nach Marx im Denken dann gegeben, wenn jede Seite der anderen
ihren Gegenstand liefert: ...was als ihre wechselseitige Abhangigkeit ausgedriickt wird; eine Bewegung worauf
sie aufeinander bezogen werden und sich wechselseitig unentbehrlich erscheinen, aber sich doch &uRerlich
bleiben kénnen."

Vgl.: Engels, F.: Herrn Eugen Duhrings Umwalzung der Wissenschaft. MEW Band 20, S. 132

100engels, F.: Dialektik der Natur. Dietz Verlag, Berlin (DDR) 1975, S. 225

101Anmerkung

Da ich an dieser Stelle keine entfaltete Problematisierung des Widerstreits zwischen Fichte und den ihm
gegeniiberstehenden Institutionen vornehmen kann, zitiere ich zur lllustration des historischen Sachverhaltes aus:
Fichte, J.G.: Ruf zur Tat. Sein Leben in Briefen und Berichten. Verlag der Nation, Berlin 1956, S.94ff.

"Drei Jahre spéater (1798) erfolgte der entscheidende Schlag, der Fichte aus den séchsisch-thiringschen Landen
vertrieb: die Achtung seiner Lehre durch die kursachsische Regierung, die Anklage wegen Atheismus durch das

Oberkonsistorium in Dresden und der Antrag auf gerichtliche Bestrafung und Verfolgung in Weimar. Den Anlal}
zu diesem Vorgehen bot eine Ende des Jahres 1798 erschienene, anonym herausgegebene Broschiire "Schreiben
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Systematiker, bestand auf der Pravalenz von Erkenntnissen, der Reduktion des
Philosophierens auf dogmatische Logik 102

Philosophie geriet ihm zu "einer Art Handwerkskunst mit dem Ziele des letzten Handgriffs".
Die spekulative Ansicht, die in der Zusammenarbeit von Fichte, Schelling und Hegel Gestalt
annahm, siedelte Reinhold im "Vorhof" der Philosophie als die "...eigentimliche Ansicht
stérkerer oder schwécherer Geistesverwirrung™ anl03,

Wie Hegel schreibt, ging es dem logischem Reduktionismus in "seiner Angst in die
Bewegung des Wissens hineinzugeraten™ lediglich um die Vollstandigkeit der Benennung von
Kenntnissen.

Im Gegensatz dazu, entspringt nicht-reduktionistisches, vernunftorientiertes Philosophieren
dem Bedurfnisse, die Entzweiung als vorherrschendes Moment des Verstandes aufzuheben104,
die spekulative Vernunft gerét so in Widerstreit mit dem Verstande. In der Téatigkeit des
Werdens und Produzierens tiberwindet die Vernunft das, was getrennt war, verwandelt die
absolute Entzweiung in eine relative, das heif3t, in einen durch die urspriingliche Einheit,

eines Vaters an seinen studierten Sohn Uber den Fichteschen und Forbergschen Atheismus". Darin hief es: 'Daf3
der grobste Atheismus auf einer christlichen Universitét 6ffentlich gelehrt wird, ist doch gewi8 unerhort.... .
Ubrigens kénnte man Herrn Fichte seine Freude gonnen, wenn er seine obskure Weisheit fiir sich behielte. daR
er aber sogar seine atheistischen Grundsétze jungen Leuten beibringt, die sich zu den wichtigsten Amtern im
Staat und in der Kirche vorbereiten wollen, das ist unverzeihlich und das kann keinem Freunde der Religion und
der Tugend gleichgtiltig sein.' Diese Schméhschrift, die in Nurnberg gedruckt war und vor allem in Sachsen,
teilweise sogar kostenlos verbreitet wurde, bereitete den Boden fiir die nétigen Stimmungen, Geriichte und
Klatschereien, die dann der Kirchenbehdrde die Handhabe boten, gegen Fichte aufzutreten. Fichte nahm den
Fehdehandschuh auf, den man ihm hingeworfen hatte und hob in einer 'Apellation an das Publikum' den
Konflikt ... auf die Hohe des Grundsétzlichen. Er wollte die Justiz der angeblich so aufgeklarten Hofe zwingen,
entweder ein reines Rechtsurteil zu fallen oder sich vor der gesamten deutschen Offentlichkeit als finsterstes
Inquisitionsgericht zu kompromittieren. Nun stand der Mann... gleich mit einem ganzen "Furstenkartell" im
realen Kampf um die Freiheit. ... Ein Vierteljahr geschah so gut wie nichts. Nur Geriichte und Vermutungen, die
vor allem an den kleinen thiiringschen Flrstenhéfen ausgebritet wurden, liefen um. Nach der Lage der Dinge,
daR hinter Fichte keine kampfbereite Klasse oder Schicht stand, ergab sich die notwendige Taktik, aus der
Defensive zu fechten und die Handlungen der Regierung in Weimar abzuwarten... In einem Brief an der Kurator
der Universitat, Voigt ...(drohte Fichte jedoch), daf3, falls man ihm einen 6ffentlichen Verweis erteilte, er die
Akademie verlassen wiirde und sich ihm eine Reihe gleichgesinnter Kollegen anschldssen... Das Schreiben
wurde als Entlassungsgesuch angesehen, obwohl es das im strengen Sinne gar nicht war; die Regierung erteilte
Fichte einen milden Verweis und gewahrte den von ihm angedrohten Abschied... Fichte stand vor dem Ergebnis,
das er am wenigsten beabsichtigt hatte: er mufite Jena verlassen, ohne daf die Rechtsfrage des Streites geklart
worden war."

102 "Dje wahre Methode aber wére die, wodurch das Wissen schon diesseits des Grabens, in den Spielraum des
Anlaufens selber, heriibergezogen und die Philosophie auf Logik reduziert wird."

(Hegel, G.W.F.: Differenz des Fichteschen und Schellingschen Systems der Philosophie. Reclam,
Leipzig 1981, S. 110)

103 "Dje Liebe und der Glauben an Wahrheit hat sich in eine so reine und ekle Hohe gesteigert, daB er, damit
der Schritt in den Tempel richtig ergriindet und begriindet wiirde, einen gerdumigen Vorhof erbaut, in welchem
sie, um den Schritt zu ersparen, sich mit Analysieren und Methodisieren und Erzahlen so lange zu tun macht, bis
sie zum Troste ihrer Unféhigkeit fur Philosophie sich beredet, die kiihnen Schritte anderer seien nichts als
Vorlbungen oder Geistesverwirrungen gewesen."

(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.0., S. 23)

104"Eg jst darin die ganze Totalitat der Beschreibungen zu finden, nur das Absolute selbst nicht.; in den Teilen
verloren, treibt es den Verstand zu seiner unendlichen Entwicklung von Mannigfaltigkeit, der, indem er sich zum
Abstrakten zu erweitern strebt, aber endlos nur sich selbst produziert. ...Solch fest gewordene Gegensatze (Geist-
Materie; Leib-Seele, Glauben-Verstand, Freiheit-Notwendigkeit) aufzuheben, ist das einzige Interesse der
Vernunft."

(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.0., S. 24/25)



42

Identitat bedingten Unterschied. Wie Hegel schrieb, findet sich das spekulative Denken nicht
mit den Beschrankungen der Entzweiung ab, sondern sucht tiber sie in das Unbeschrénkte
hinauszugehen. Dem spekulativen Denken ist die Totalitat des Wissens, das heil3t der
universelle Entwicklungszusammenhang der Kenntnisse aufgegeben. Das den beschrankten,
endlichen Bestimmtheiten entgengesetzte Unbeschrankte, Unendliche und Unbestimmte ist
der Vernunft dabei nicht ein jenseits105, das heif3t nicht gestaltlos, sondern ein im universellen
Zusammenhang des Wissens aufgehobenes?06,

Verstandigem Denken gelingt es demgegentber auch nicht im "reinen Reflektieren™ die
Entgegensetzung und Entzweiung zu vernichten. Das reine Reflektieren geht lediglich bis zur
Abstraktion von der Entgegensetzung fort, seine Perspektive liegt in der bloBen Anwendung
der analytisch abstrakt bestimmten Regel auf die Mannigfaltigkeit des VVorgestellten197. Auch
die Synthese uber die Kategorien der Wechselwirkung bleibt noch, so Hegel, im Bereich der
verstdndigen Reflexion, da sie die Entgegensetzung nicht wirklich auflést und aufhebt,
sondern immanent hervorbringt1%8. Spekulativem Denken ist es somit aufgegeben, im Kampfe
mit dem verstandigen Denken zu bestehen1%. Das bedeutet fur Hegel nicht mehr und nicht
weniger, als einen absoluten Grundsatz der denkenden Vernunft zu entwickeln.

Vernunft und die Bewegung im Denken

105"Dje Aufgabe der Philosophie besteht aber darin, das Sein in das Nicht-Sein als Werden, die Entzweiung in
das Absolute als dessen Erscheinung, das Endliche in das Unendliche als Leben zu setzen."

(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.0., S. 28)

106" und die Mannigfaltigkeit des Seins liegt zwischen zwei N&chten, haltungslos, sie ruht auf dem Nichts, denn
das Unbestimmte ist Nichts fiir den Verstand und endet im Nichts. ...Weil sein Wesen auf durchgangige
Bestimmung geht, sein Bestimmtes aber unmittelbar durch ein Unbestimmtes begrenzt ist, so erfullt sein Setzen
und Bestimmen nie die Aufgabe; im geschehenen Setzen und Bestimmen selbst liegt ein Nicht-Setzen und ein
Unbestimmtes, also immer wieder die Aufgabe selbst zu setzen und zu bestimmen."

(Hegel, G.W.F.: Differenz...., a.a.O., S. 30)

107"Wwenn diese analytische Mehode eine Tatigkeit behandelt, so muR diese, weil sie analysiert werden soll, ihr
als eine synthetische erscheinen, und durchs Analysieren entstehen nunmehr die Glieder der Einheit und einer
ihr entgegengesetzen Mannigfaltigkeit. ...Es ist auf diese Art ein rein Beschrénktes und seine Tatigkeit ein rein
gesetzmaRiges und regelrechtes Anwenden auf eine sonst vorhandene Materie, das nicht zum Wissen vordringen
kann."

(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.0., S. 31)

108"Der Begriff der 'Wechselwirkung' mindert die véllige Entgegensetzung des bloR Urséchlichen und des bloR
Bewirkten wenig. Die Materie wird dadurch mannigfaltig gegenseitig ‘modifikabel’; aber selbst die Kraft zu
dieser durftigen Verbindung liegt auBer ihr. Die Unabhangigkeit der Teile, vermdge welcher sie in sich selbst
organische Ganze sein sollen, sowie die Abhangigkeit der Teile vom Ganzen, ist die teleologische 'Abhangigkeit
vom Begriff'; denn die Artikulation ist gesetzt zum Behuf eines Anderen, des Vernunftwesens, das wesentlich von
ihm geschieden ist.”

(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.O., S. 74)

109" es gibt deswegen keine Wahrheit der isolierten Reflexion, des reinen Denkens, als die ihres Vernichtens.
Aber das Absolute, weil es im Philosophieren von der Reflexion fiirs BewuRtsein produziert wird, wird hierdurch
eine objektive Totalitat, ein Ganzes von Wissen, eine Organisation von Erkenntnissen. In dieser Organisation ist
jeder Teil zugleich das Ganze, denn er besteht als Beziehung auf das Absolute. Als Teil, der andere auBer sich
hat, ist er ein Beschrénktes und nur durch die anderen; isoliert als Beschrénkung ist er mangelhaft, Sinn und
Bedeutung hat er nur durch seinen Zusammenhang mit dem Ganzen. Es kann deswegen nicht von einzelnen
Begriffen flr sich, einzelnen Erkenntnissen, als einem Wissen die Rede sein. Es kann eine Menge einzelner
empirischer Kenntnisse geben. Als Wissen der Erfahrung zeigen sie ihre Rechtfertigung in der Erfahrung auf,
das heif3t in der Identitéat des Begriffs und des Seins, des Subjekts und des Objekts. Sie sind eben darum kein
wissenschaftliches Wissen, weil sie nur diese Rechtfertigung in einer beschrankten relativen Identitat haben und
sich weder als notwendige Teile eines im Bewul3tsein organisierten Ganzen der Erkenntnisse legitimieren noch
die absolute Identitat, die Beziehung auf das Absolute in ihnen durch die Spekulation erkannt worden ist."
(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.0., S. 32/33)
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Das Bild, das Hegel der Formulierung der Maxime absoluten Wissens zugrunde legte, ist das
Bild der Pulsation, der Selbstbewegung: Pulsation als Lebendiges erscheint so als ein sich
Hervorbringen und in seinen Grund zuruckgehen110,

Bezogen auf die absoluten S&tze (Reflexionsbestimmungen) der Logik fuhrte diese zu
folgender Konsequenz: Ist A in einen Grund (B,C,D,E usw.) gesetzt, so kann es sich nicht
gleich sein, ohne sich zugleich ungleich zu sein1l,

Ob es sich dabei um die Bestimmungen von Identitat, Unterschied oder Gegensatz handelt:
Alle diese Bestimmungen des Wesens sind zugleich das Ganze und ihr eigenes Moment.
Genau das sei der "Urgrund aller Tatigkeit und Selbstbewegung". Daraus folgt, dal? jede
dieser, wie auch alle anderen Bestimmungen der "Logik™ an sich selbst ihr Differentes haben
und im Falle des Ubergehens immer in ihr "Anderes an ihnen selbst" ibergehen 112

Verstandiges Denken glattet demgegenuber die Unebenheiten der Vorstellung und des
common sense zum Preis der Erstarrung im Korsett der Entgegensetzung. Auch wenn das
Korsett des fixen Kausalitatsverhaltnisses von Ursachlichem und Bedingtem zuweilen
"gelockert"” wird, wie das im Falle des Operierens mit Kategorien des Wechselverhéltnisses
und der Wechselwirkung zuweilen geschieht, so andert das im Prinzip nichts am Prinzip der
Entgegensetzung selbst.

Vernunftiges Denken dringt jedoch nur dann durch, wenn es sich als Substantialitatsverhaltnis
begreift und konstituiert. Die Substanz ist in ein und derselben Beziehung Ganzes und

110"Epenso ist die innere, die eigentliche Selbstbewegung, der Trieb iberhaupt (Appetitus oder Nisus der
Monade, die Entelechie des absolut einfachen Wesens) nichts anderes, als das etwas in sich selbst, und der
Mangel, das Negative seiner selbst, in einer und derselben Riicksicht ist. Die abstrakte Identitat mit sich ist noch
keine Lebendigkeit, sondern, dal das Positive an sich selbst die Negativitat ist, dadurch geht es selbst auRer sich
und setzt sich in Veranderung. Etwas ist also lebendig, nur insofern es den Widerspruch in sich enthalt, und
zwar diese Kraft ist, den Widerspruch in sich zu fassen und auszuhalten. Wenn aber ein Existierendes nicht in
seiner positiven Bestimmung zugleich iber sein Negatives Uiberzugreifen und eines in dem anderen festzuhalten,
den Widerspruch nicht in ihm selbst zu halten vermag, so ist es nicht die lebendige Einheit selbst, nicht Grund,
sondern geht in dem Widerspruche zugrunde."

(Hegel, G.W.F.: Wissenschaft der Logik. Band 2. Akademie Verlag, Berlin 1975, S. 59)

111"Aper selbst zur Wiederholung braucht sie (gemeint hier: Verstandesidentitét) eines B,C usw., in denen das
wiederholte A gesetzt werden kann. Dieses B,C,D und so weiter sind um der Wiederholbarkeit des A willen ein
'Mannigfaltiges’, sich Entgegengesetzes (jedes hat durch A nicht gesetzte besondere Bestimmungen), das heif3t
ein absolut mannigfaltiger Stoff, dessen B,C,D und so weiter sich mit dem A fiigen muf3, wie es kann; eine
solche Ungereimtheit kommt an die Stelle der ursprunglichen Identitat. Der Grundfehler kann so vorgestellt
werden, daB in formaler Hinsicht auf die Antinomie der A=A und des A=B nicht reflektiert ist. Einem solchen
analytischen Wesen liegt das Bewuf3tsein nicht zugrunde, daR die rein formale Erscheinung des Absoluten der
Widerspruch ist; ein Bewul3tsein, das nur entstehen kann, wenn die Spekulation von der Vernunft und dem A=A,
als absoluter Identitét des Subjekts und Objekts ausgeht.”

(Hegel, G.W.F.: Differenz..., a.a.0., S.42)

112"Das Ding, das Subjekt, der Begriff ist nur eben diese negative Einheit selbst; es ist ein an sich selbst
Widersprechendes, aber ebensosehr der aufgeldste Widerspruch: es ist der Grund, der seine Bestimmungen
enthalt und trégt. ...Die endlichen Dinge in ihrer gleichglltigen Mannigfaltigkeit sind daher tiberhaupt dies,
widersprechend an sich selbst, in sich gebrochen zu sein und in ihren Grund zuriickzugehen ...so besteht der
wahre Schluf von einem Endlichen und Zufalligen auf ein absolut notwendiges Wesen nicht darin, daf von
einem Endlichen und Zufélligen als dem zugrunde liegenden und liegen bleibenden Sein, sondern daf ...von
einem nur fallenden, sich an sich selbst widersprechenden Sein aus auf ein absolut Notwendiges geschlossen,
oder daB vielmehr angezeigt wird, das zuféllige Sein gehe an sich selbst in seinen Grund zuriick, wo es sich
aufhebt... . Das Nichtsein des Endlichen ist das Sein des Absoluten.”

(Hegel, G.W.F.: Wissenschaft der Logik...,a.a.0., S. 62)
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Moment, das heil3t Subjekt im Sinne des Sich Hervorbringens aus der Beziehung zum Objekt
in sich selbst 113,

1.2.
Linguistische Analyse von "'an sich"

An sich steht zunéchst in der Bedeutung von schlechthin, so weist es ein Lehrbuch der
deutschen Grammatik aus. Die Verbindung erscheint, bzw, wird geflihrt unter reflexiven
Pronomen. Grammatisch handelt es sich hier um Ruckbeziliglichkeit und Wechselseitigkeit
(Reziprozitat). Das Subjekt, (gleichgltig, ob es sich um das logische oder grammatische
Subjekt handelt), eines Satzes weist iber diese Konstruktion auf sich selbst zuriick: Er freut
sich; oder Subjekte eines Satzes verweisen aufeinander: Sie begegnen sich (einander).

Die Konstruktion an sich fugt sich diesem grammatischen Zusammenhang, fligt sich ihm
semantisch jedoch nicht eindeutig. Es lassen sich zwei Bedeutungen, abhdngig vom Kontext:
Ding an sich (schlechthin) und "an sich ist er nicht schlecht™ (eigentlich) unterscheiden.
Soweit der grammatikalisch-linguistische Ausgangspunkt.

Dieser weitet sich im Weiterdenken entlang der Bedeutung schlechthin: Ein Ding geldst von
allen, frei in Raum und Zeit schwebend, sich selbst gentigend, unverbunden, unabhangig, nur
sich selbst verpflichtet. Als solches, ein ideales Objekt der Spekulation, da es zwar erkannt,
doch nie bis zum Ende verstanden werden kann. Dem Ding kann (vgl. Baudrillard) zwar
gefolgt, nicht jedoch begegnet werden. Aber sich so selbstgenligend kann das Ding nicht
bestehen. Das Ding ist vieldimensional verbunden, eingebunden, auf Vielféltiges bezogen; es
ist nur, eben weil es in sich als Vielheit in vielheiltlicher Verbundenheit konstituiert und
verkorpert. Also ist es auch nur in diesem totalen, universellen Verwobensein zu verstehen, zu
begreifen, zu erkennen.

Das Ding verwirklicht sich in einem Feld fiir andere, in vielfaltigen, vielheitlichen
Bindungen, denen es seine Geburt und Entehung verdankt. Trotzdem bleibt ihm dieses an sich
als Antipode aufgegeben, d.h., es findet zu sich nur in einem stdndigen Aufbegehren gegen
dieses Verwobensein. Es verwirklicht sich in der fortwahrenden Tendenz sich zu l6sen, sich in
diesem Verwobensein auszuregulieren, flr sich zu sein. Doch dieses fiirsich sein ist nichts
anderes als das sich entfaltende, verwirklichende Vermogen, bewuf3t und willkdrlich
Bindungen eingehen und sich aus ihnen 16sen zu kdnnen, ohne je das Bewul3tsein, des
Vieldimensionalen und seiner Verwirklichung aus den Augen aus dem Sinn zu veroren zu
haben.

1.3.
Selbstbewegung als Identitéat in der Bewegung - SPINOZA von HEGEL aus
gelesen

113"Alles Erkennen, Lernen, Wissenschaft, selbst Handeln beabsichtigt weiter nichts, als das, was innerlich an
sich ist, aus sich herauszuziehen und sich gegensténdlich zu werden."

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen uber die Geschichte der Philosophie. Band 1. Reclam, Leipzig 1982, S.
28)
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Mit welcher Definition der spinozistischen Ethik das Denken seinen Anfang nimmt, bleibt
sich gleich, denn in jeder von ihnen findet sich das Gesetz der Immanenz14. Um in Bewegung
zu kommen, muf? das Denken einen Ort bestimmen, von dem aus es lebendig werden kann. In
Bewegung gerét das Denken, wenn es seine Bewegung als Selbstbewegung begrifflich zu
erfassen vermag. Vom Ort Selbstbewegung aus lassen sich die Definitionen der
spinozistischen Ethik aufschliel3en.

Substanz druckt das In sich Sein und Durch-sich-begriffen-werden-Kénnen aust1s, ohne
jedoch, so HEGEL, das Hervorgehen aus Sich und In-sich-Zuriickgehen auszudriicken?16,
Bewegung als Selbstbewegung der Substanz impliziert die Ursache seiner selbst (causa
sui)117 Sie bringt als wirkende Ursache (mit Bezug auf das Ganze) sich selbst in die Existenz
(als Moment), indem sie sich vernichtet und die Vernichtung zugleich negiert., das heif3t,
erneuert hervorbringt?18,

Die pulsatorische Bewegung an den Wirk-Orten kleinster Fluktuationen und hdchster
Intensitat, wo Expansion und Kontraktion seitenverkehrt ineinander Gibergehen, wird mit den
Wesensbestimmungen der Substanz, ndmlich Ausdehnung und Denken, erfaf3t11°.

114"wenn man anfangt zu philosophieren, so muR man zuerst Spinozist sein. Die Seele muR sich baden in diesem
Ather der einen Substanz, in der alles, was man fiir wahr gehalten hat, untergegangen ist. Es ist diese Negation
alles Besonderen, zu der jeder Philosoph gekommen sein muR3; es ist die Befreiung des Geistes und seine
absolute Grundlage."

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen uber die Geschichte der Philosophie. Band Ill. Reclam, Leipzig 1982, S.
223)

115 "Unter Substanz verstehe ich das, was in sich ist und durch sich begriffen wird; d.h., etwas, dessen Begriff
nicht den Begriff eines anderen Dinges nétig hat, um daraus gebildet zu werden."

(Spinoza, B.: Ethik..., a.a.0., S. 25)

116 "Die absolute Substanz ist das Wahre, aber sie ist noch nicht ganz das Wahre; sie muB auch als in sich tatig,
lebendig gedacht werden und eben dadurch sich als Geist bestimmen... . In die eine Substanz gehen alle
Unterschiede und Bestimmungen der Dinge und des Bewuf3tseins nur zuriick; so, kann man sagen, wird im
spinozistischen System alles nur in den Abgrund der Vernichtung hineingeworfen. Aber es kommt nichts heraus;
und das Besondere, wovon er spricht, wird nur vorgefunden, aufgenommen aus der Vorstellung, ohne, daB es
gerechtfertigt wére. Sollte es gerechtfertigt sein, so mifite SPINOZA es deduzieren, ableiten aus seiner
Substanz; sie schlief3t sich nicht auf... . Was diesem Besonderen nun widerfahrt, ist, daf es nur Modifikation der
absoluten Substanz ist, nichts Wirkliches an ihm selbst sei; die Operation an ihm ist nur die, es von seiner
Bestimmung, Besonderung zu entkleiden, es in eine absolute Substanz zuriickzuwerfen."

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen..., a.a.0., S. 224)

117 "Unter Ursache seiner selbst verstehe ich etwas, dessen Wesen die Existenz einschlieRt, oder etwas, dessen
Natur als existierend begriffen werden kann."

(Spinoza, B.: Ethik. Reclam, Leipzig 1982, S. 25)

118 "Die Wirkung seiner selbst ist die Ursach, die wirkt, ein anderes separiert; was sie aber hervorbringt, ist sie
selbst. Im Hervorbringen hebt sie den Unterschied zugleich auf; das Setzen ihrer als eines anderen ist der Abfall
und zugleich die Negation dieses Verlustes."”

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen..., a.a.0., S. 226)

119 Attribut definiert SPINOZA im ersten Teil der Ethik zunéchst wie folgt:

"Unter Attribut verstehe ich dasjenige an der Substanz, was der Verstand als zu ihrem Wesen gehdrig erkennt."”
(Spinoza, B.: Ethik..., a.a.0., S. 25)

Spéter, im zweiten Teil, wird Substanz nach der Seite der Natur und des Denkens hin attributiert:

"(1) Unter Kdrper verstehe ich eine Daseinsform (modus), welche das Wesen Gottes, sofern dasselbe als
ausgedehntes Ding betrachtet wird, auf gewisse und bestimmte Weise ausdriickt. (2) Zum Wesen eines Dings
gehort, sage ich, das, durch welches, wenn es gegeben ist, das Ding notwendig gesetzt wird und durch welches,
wenn es aufgehoben wird, das Ding notwendig aufgehoben wird; oder das, ohne welches das Ding, und
umgekehrt, welches ohne des Ding weder sein noch begriffen werden kann. (3) Unter Idee verstehe ich einen
Begriff des Geistes, welchen der Geist bildet, wenn er ein denkendes Ding ist."

(Spinoza, B.: Ethik...a.a.0., S. 72
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Im Momente der hdchsten Expansion von Ausdehnung Kippt in der Idee Chaos oder Zweifel
in absolute Gewifheit, in hochste Konzentration120. Die Expansion im Denken aus dieser
Gewilheit heraus geht einher mit der Zurucknahme in der Ausdehnung, bis der Zweifel in der
Zurticknahme der Ausdehnung im Momente der hochsten Konzentration, die Expansion in der
Ausdehnung erzwingt.

Die Modi bezeichnen die Daseinsweise der Substanz, ihr Vermdgen, zu affizieren und
affiziert zu werden12L.

Diese Affektionen lassen das Fur Sich Sein im Sein fur Andere zuweilen nicht zu. Die in
den Modi daseiende Substanz kommt nicht vom An Sich Sein, potentia, zur Verwirklichung,
actu. In den Intensitatspunkten der Affektion der sich selbst in die Existenz bringenden, der
im endlichen Hier und Jetzt die Beziehung zum Unendlichen herstellenden Ursache seiner
selbst, bilden sich im Sein fuir Andere Felder, aus denen der Ubergang zum Fur Sich Sein
gelingt. An diesen Intensitéts- oder Umkehrpunkten ist gleichzeitig Mdglichkeit von
Auflésung, Zuriickgehen in den Grund und Aufthebung, das heif3t, Erneuerung in einer
héheren Synthese. Hier liegt der Wirk-Ort kleinster Fluktuationen.

Oder, mit anderen Worten: Mit der Substanz ist in den Modi zugleich deren Mdglichkeit
(potentia, An-Sich-Sein) und Ubergehen in die Wirklichkeit (actu, Fiir-Sich-Sein)
gegeben?22, Die Selbstbewegung der causa sui ist das immanente Gesetz der Modi. In ihnen
liegt ihr Zugriff auf das Absolute, mit Leibniz: das Erleben der préstabilisierten Harmonie.

1.4.
Thesen zur Philosophie des Zusammenhangs von Mensch und Welt

o Hegel hat die Idee der Identitat, der urspunglichen Einheit der Entgegengesetzten des
Verstandes nicht "erfunden”, er hat sie vor dem ihm gegenwartigen historischen
Hintergrund im Diskurs mit Gleichgesinnten lebendig werden lassen Er hat ihr seinen, das
heift, individuellen-"monadischen™ Ausdruck verliehen.

o Der Idee der ursprunglichen Einheit liegt der Gedanke zugrunde, das Mannigfaltige eben
vom Standpunkt der Einheit von Existieren und Werden zu begreifen.

o Verstandiges Denken legt diesem Bemiihen Ziigel an, indem es das Mannigfaltige
zergliedert, klassifiziert, unter einen allgemeinen, abstrakten Begriff bringt und damit
versucht, das Mannigfaltige "botmaRig" unter diesem abstrakten Begriffe zu halten und es
damit zu beherrschen.

120 Hegel schreibt von diesem Moment im Herausarbeiten der Differenz des Fichteschen und Schellingschen
Systems der Philosophie: "Das Mittlere, der Punkt des Ubergangs von der sich als Natur konstituierenden
Identitét zu ihrer Konstruktion als Intelligenz, ist das Innerlich-Werden des Lichts der Natur; der wie Schelling
sagt, einschlagende Blitz der Ideellen in das Reelle und sein sich selbst Konstruieren als Punkt."

(Hegel, G.W.F.: Differenz des Fichteschen und Schellingschen Systems der Philosophie. Reclam,
Leipzig 1981, S. 99)

121 "Unter Modus verstehe ich eine Erregung (Affektion) der Substanz; oder etwas, das in einem anderen ist,
durch welches es auch begriffen werden kann."

(Spinoza, B.: Ethik..., a.a.0., S. 25)

122 "Dje wahrhafte Einzelnheit, Individualitat, wahrhafte Subjektivitat ist nicht nur Entfernung vom
Allgemeinen, das schlechthin Bestimmte; sondern es ist, als schlechthin bestimmt, das Fursichseiende, nur sich
selbst Bestimmende. Das Subjektive ist so ebenso die Riickkehr zum Allgemeinen; das Einzelne ist das bei sich
selbst Seiende und so das Allgemeine."

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen..., a.a.0., S. 227)
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e Wie gelingt es jedoch, das Mannigfaltige der Existenz und des Werdens so zu
konzentrieren, daf? es sich im Denken gleichsam wie aus einem Punkte wieder selbst
hervorbringt? Es gelingt, indem die Entgegengesetzen des Verstandes ins Verhaltnis zum
Absoluten, der ursprunglichen Identitat gesetzt werden, indem das verniinftige Denken
hinter der Vielheit der Entgegensetzungen die Einheit herausarbeitet.Und diese Einheit ist
weder eine Verkdrperung linearer Kausalitat, noch eine von der Entgegensetzung bloR
abstrahierende "reine" Identitat. Es dringt im Denken vielmehr die Erkenntnis durch,
daR etwas in ein und derselben Beziehung sowohl das Ganze als auch sein Moment ist.
Etwas ist und ist seine Differenz in ein und derselben Beziehung. Etwas ist und ist die
Tendenz Uber sich hinauszugehen. Das Dritte ist nicht eine dulRere Bestimmung der
Reflexion, sondern das Durchdringen des Substantialitatsverhaltnisses; das Durchdringen
der Intensitat der Lebenstatigkeit als Immanenz von Ganzem und Moment im Denken.

o Das verninftige Denken "erschauert” im Lichte dieser Erkenntnis, strebt danach, in
diesem Zustande zu verweilen, allein: Vernunft dringt nur dann durch, wenn sie im
Denken fortgeht, die erfahrene und erlebte Mannigfaltigkeit des Werdens im Sein
wiederherzustellen.

e Im Systeme dann ist die Kraft des Verstandes aufgehoben, kommt das Unterscheiden, das
Trennen und Gegentiberstellen "zu seinem Recht”. Das Mannigfaltige verwirklicht sich als
Vielgestaltetes im gedanklich Konkreten; erscheint, indem es tber das System der
Unterschiede hervorgebracht wird. Die Unterscheidungen grenzen nunmehr die
Mannigfaltigen nicht voneinander ab, indem das Denken von Bestimmtem und Endlichem
zu Bestimmtem und Endlichem endlos fortgeht und sich letztlich im R&sonieren verliert;
sondern, die Mannigfaltigen erstrahlen im Lichte der sie vereinenden ldee, werden zu
unterscheidbaren Orten im Rhizom des Wissens.

e Was vor uns liegt ist, diesen Gedanken in der Totalitat seiner moglichen Gestaltungen
durchdringen zu lassen; das Vermdgen des Ganzen und des Moments zu affizieren und
affiziert zu werden, im Fir-sich zur Erscheinung kommen zu lassen. Nicht mehr und nicht
weniger!

1.5.
Vernunft oder das sich verwirklichende SelbstbewuRtsein

Hegel irrte, als er im ideengeschichtlichen Synthetisieren der Bestandteile der Dialektik
Spinoza unterstellte, dieser verfliichtige alles Besondere in einer einzigen "Substanz" und sei
selbst geradezu die Verkorperung von Schwindsucht23,

Aber er irrte mit seiner Abgrenzung von Spinoza wiederum nicht, eben weil er kein
konsequenter Spinozist war und das von ihm geschaffene System seiner Methode, die er ja
geradezu der spinozistischen Negation "verdankte", immer wieder Zligel anlegte.Wie Deleuze
herausarbeitete, lebte und dachte Hegel nach einem "Organisation-, oder
Entwicklungsplan™124,

123"Er (gemeint Spinoza) starb am 21. Februar 1677, im 44. Jahre seines Alters, an der Schwindsucht, an der er
seit langem gelitten, tibereinstimmend mit seinem Systeme, in dem auch alle Besonderheit und Einzelnheit in der
Einen Substanz verschwindet."

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen uber Geschichte der Philosophie. Band 3. Reclam, Leipzig 1982, S. 219)

124" 3egliche Organisation, die von oben herriihrt und sich auf eine, selbst versteckte Transzendenz bezieht,
nennt man theologischen Plan: Entwurf im Geiste eines Gottes, aber auch Evolution in den angenommenen
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Spinoza hingegen lebte einen "Kompositions-, oder Immanenzplan”. Sein Plan ist zwischen
den Subjekten angesiedelt, gibt sich zu erkennen, 148t sich in den Ubergéngen von Bewegung
und Ruhe, dem Vermdégen der Teilchen zu affizieren und affiziert zu werden wahrnehmen125,

Zum Grundverstandnis des Spinozismus gehort determinatio est negatio. Bestimmen,
Endliches ist nur (iber die Negation, Begrenzung. des Unbestimmten, Unendlichen. Im
Prozesse des Negierens kann so das Bestimmte jeweils in Wechselwirkung zum
Unbestimmten treten. Diese Wechselwirkung besteht in der permanenten Uberwindung der
Grenzen des Bestimmt-Seins. Im Momente des Hinweggehens ist die Wiedererlangung der
Einheit des Bestimmten, seiner Identitat aufgegeben. Die Identitét als sich wiederholendes,
doch differenzierendes Moment in den Fluktuationen der Wechselwirkung von Bestimmtem
und (noch) Unbestimmtem gilt es zu erhalten und immer wieder zu wagen.

Transformiert in die Begrifflichkeit des Selbstorganisationsparadigmas, steht fur die
Polaritat

von Bestimmtem und Unbestimmtem: Bestatigung (Gewil3heit) und Neuheit (Zweifel).
Gewil3heit ist das Bestimmte, was aus der Totalitat des Unbestimmten (Zweifel) gewonnen
wurde, aber immer wieder im Zweifel sich verliert, oder anders: sich immer wieder aus dem
Zweifel zurtickgewinnen mul.

So ist zum Beispiel in der Hegel'schen Phdnomenologie das ungliickliche Bewuftsein als
BewuBtsein des standigen Ubergehens, der "Pulsation” von Zweifel und GewiRheit zu
sehen126,

Die Unentschiedenheit dieses Verhaltnisses kann gleichsam als Schwebezustand im Sinne der
Maglichkeit unendlicher Vermittlungen des Endlichen erlebt werden. Die letzte Gewil3heit,
der Tod, wird schon zu Lebzeiten iberwunden, ist doch das Leben letztlich nichts anderes, als

Tiefen der Natur, oder auch Organisation der Macht einer Gesellschaft. Solch ein Plan kann strukturell oder
genetisch sein oder beides zugleich; er betrifft immer die Formen und deren Entwicklungen, Subjekte und deren
Bildungen; Formentwicklung und Bildung von Subjekten, das ist der grundlegende Charakter der ersten
Plansorte. ...Von da an wird er immer ein transzendenter Plan sein, der die Formen und Subjekte leitet und der
selbst verborgen bleibt, niemals gegeben ist, nur erraten, induziert, aus dem, was er gibt, geschlossen werden
muf3. Er verfugt tatséachlich immer Gber eine zusatzliche Dimension, er impliziert immer eine Dimension, die den
Dimensionen dessen, was gegeben ist, hinzugefugt wird."

(Deleuze,G.: Spinoza und wir. In: Aisthesis. Wahrnehmung heute oder Perspektiven einer anderen
Asthetik.. Reclam, Leipzig 1990, S. 285)

125"Es gibt keine Form mehr, sondern nur Geschwindigkeitsverhéltnisse zwischen kleinsten Teilchen einer
ungeformten Materie. Es gibt keine Subjekte mehr, sondern nur individualisierte Affektzustande der anonymen
Kraft... Dieser Immanenzplan oder Konsistenzplan ist kein Plan im Sinne eines Entwurfs im Geist, kein Projekt,
Programm, sondern ein Plan im geometrischen Sinn, Schnitt, Uberschneidung, Diagramm."

(Deleuze, G.....a.a.0., S. 278)

126\/gl. Hegel bei der Kennzeichnung des knechtischen BewuRtseins:

"Zunachst ist fiir die Knechtschaft der Herr das Wesen; also das selbstandige fiir sich seiende BewuBtsein ist ihr
die Wahrheit, die jedoch fir sie noch nicht an ihr ist. Allein sie hat diese Wahrheit der einen Negativitat und des
Fir-sich-Seins in der Tat an ihr selbst; denn sie hat dieses Wesen an ihr erfahren. Dies BewuRtsein hat namlich
nicht um dieses oder jenes, noch fiir diesen oder jenen Augenblick Angst gehabt, sondern um sein ganzes Wesen;
denn es hat die Furcht des Todes, des absoluten Herrn empfunden. Es ist darin innerlich aufgeldst worden, hat
durchaus in sich selbst erzittert, und alles Fixe hat in ihm gebebt. Diese reine allgemeine Bewegung, das
absolute Flissigwerden alles Bestehens ist aber das einfache Wesen des SelbstbewuBtseins, die absolute
Negativitat, das reine Fir-sich-sein, das hiermit an diesem BewuBtsein ist. Dies Moment des reinen Fr-sich-
Seins ist auch fuir es, denn im Herrn ist es ihm sein Gegenstand. Es ist ferner nicht nur diese allgemeine
Auflésung tberhaupt, sondern im Dienen vollbringt es sie wirklich, es hebt darin in allen einzelnen Momenten
seine Abhéngigkeit an natiirliches Dasein auf und arbeitet dasselbe hinweg."

(Hegel, G.W.F: Phanomenologie...a.a.O., S. 147)
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Leben wagen, um Leben zu gewinnen und damit reicher, im Sinne von vermittelter
wiederzufinden. Die Identitat der Pulsation wird somit Endzweck menschlicher Existenz,
wenn das Leben eines "transzendenten Endzwecks" tberhaupt bedarf. Die Radikalitat des
Erlebens der Pulsation von Zweifel und Gewil3heit steht so fur Lebenserfullung und ist
immanenter Ausdruck des "Strebens nach Vollkommenheit™.127

Der Schmerz ist Erleben des Zerreil3ens, des Verlustes der Einheit (Identitét), kiindigt das
Aufkommen der Macht des Zweifels als VVerkorperung des unbegrenzten In-Frage-Stellens
und Verwerfens an. Die Freude hingegen ist Erleben des Glicks im Sich-Einstellen der
Einheit. Verzweifeln: Das Bestimmte kdmpft gegen die Krafte der Auflosung um seine
Existenz, "das System zittert am Ort", die Pulsation setzt aus oder wird ertrankt in Alkohol
und Droge. Das System geht in seinen Ursprung zurtick, frift sich auf, zieht sich zurtck.

Leiden und Schmerz im Erleben der Totalitat von Vermittlungen mit Gattung und Welt zu
uberwinden, gelingt nur einer wechselseitigen Anerkennungsbeziehung2s.

Die darin erlebte Identitét ist in Differenz zu Deleuzes Beflirchtung nicht transzendent oder
verabsolutiertes Subjekt, sondern Verortung im Flusse der Bewegungen und Affektionen. Sie
ist das, was man als "Spur des Lebendigen™ bezeichnen kdnnte.

Die Verortung der Identitét des je konkreten Menschen in einer wechselseitigen
Anerkennungsbeziehung!29, die das Aufbegehren des Menschen gegen den
menschenverachtenden Charakter des zu Herrschaft und damit zu Unterdriickung
ubergehenden Machtverhéltnisses in sich aufhebt, ist Mittel und Zweck des topischen
Sozialismus130,

1.6.
SPINOZA, oder was es heiflt, nach der Leitung der Vernunft zu leben

Mit SPINOZA stellt sich die Frage nach der Mitte im Leben, oder, wie es spater MARX
formulierte, nach der Emanzipation des Menschen, d.h. nach dem Erkennen und der
Organisation seiner forces propres als gesellschaftlicher Kréfte.

Im Zentrum des Lebens steht, dal} der Mensch das tut, was dem Erhalt seines Lebens dient.
Dieses, sein grundlegendes Streben unterliegt dem sich aus den Verénderungen der inneren

127 *Djeser ganze Kreislauf macht das Leben aus, weder das, was zuerst ausgesprochen wird, die unmittelbare
Kontinuitat und Gediegenheit seines Wesens, noch die bestehende Gestalt und das fur sich seiende Diskrete,
noch der reine Prozel’ derselben, noch auch das einfache Zusammenfassen dieser Momente, sondern das sich
entwickelnde, und seine Entwicklung auflésende und in dieser Bewegung sich einfach erhaltende Ganze."
(Hegel, G.W.F: Phanomenologie...a.a.0., S.137)

128" Jedes (gemeint: individuelles SelbstbewuRtsein) ist dem anderen, durch welche jedes sich mit sich selbst
vermittelt und zusammenschlieft, und jedes sich und dem Anderen unmittelbares fur sich seiendes Wesen,
welches zugleich nur durch diese Vermittlung so fir sich ist. Sie anerkennen sich als gegenseitig sich
anerkennend."

(Hegel, G.W.F: Phdnomenologie...a.a.0., S.142)

129 Anmerkung:

Fur Anerkennungsbeziehung kénnen an dieser Stelle auch die Begriffe Freiheit (Vernunftwerdung), Gleichheit
(Teilhabe) und Briderlichkeit (Solidaritat) stehen.

130"Erst, wenn der wirkliche individuelle Mensch den abstrakten Staatsbiirger in sich zuriicknimmt und als
individueller Mensch in seinem empirischen Leben, in seiner individuellen Arbeit, in seinen individuellen
Verhéltnissen Gattungswesen geworden ist, erst, wenn der Mensch seine forces propres als gesellschaftliche
Kréfte erkannt und organisiert hat und daher die gesellschaftliche Kraft nicht mehr in Gestalt der politischen
Kraft von sich trennt, erst dann ist die menschliche Emanzipation vollbracht.”

(Marx, K.: Zur Kritik der Judenfrage. In: Deutsch-Franzdsische Jahrbiicher. Reclam, Leipzig 1981,
S.291)
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Geschwindigkeitsverhéltnisse konstitutierendem VVermdogen zu affizieren und affiziert zu
werden. Leben heif3t daher, tatig zu sein oder zu leiden, uberzugehen zu groRerer
Vollkommenheit (Lust) oder geringerer VVollkommenheit (Unlust). Entscheidend ist dabei die
Frage, ob der Mensch die addquate Ursache dieser Erregung sein kann oder nicht. Ausgehend
von der erkenntnisgeleiteten Beantwortung dieser Frage entscheidet sich, ob der Mensch
leidet oder tatig ist; ob er mit sich Eins oder nur ein Teil seiner Selbst ist31,

Die menschliche Freiheit besteht somit in der Macht beziiglich der Affekte, die die Menschen
mit sich selbst Eins sein und die Hindernisse auf dem Wege zur Verwirklichung ihres
Erkenntnisvermdgens Gberwinden 1&Rt, eben wenn sie darangehen, die Kérpererregungen zu
ordnen und zu verketten; es vermdgen, aus der "Erkenntnis aus vager Erfahrung", bloRer
Meinung und Vorstellung aufzutauchen und zur "adaquaten Idee des formalen Wesens einiger
Attribute Gottes" Giberzugehen.

Es geht SPINOZA letztlich um eine, aus der Konsequenz adaquater Ideen und deren
Verknuipfung hervorgehende und die Vorstellung in all ihrer Verworrenheit gegen
durchbrechende Affekte sichernde Lebensweise (Lebensmaxime), an der entlang sich die
Erkenntnis der Affekte entwickeln kann. Sie ist gleichsam marker auf dem Wege zur
Weisheit oder zu der, "Produktivitat” freisetzenden Gelassenheit:

"Wenn wir eine Gemutsbewegung oder einen Affekt von dem Gedanken der &uf3eren
Ursache trennen und mit anderen Gedanken verbinden, so werden die Liebe oder der Hal}
gegen die aulere Ursache wie auch die Schwankungen des Gemiits, die aus diesen
Affekten entspringen, vernichtet werden".132

o "Ein Affekt, der ein Leiden ist, hort auf, ein Leiden zu sein, sobald wir eine klare und
deutliche Idee von ihm bilden."133

o "Es gibt keine Korpererregung, von der wir nicht einen klaren und deutlichen Begriff
bilden kdnnen."134

« "Sofern der Geist alle Dinge als notwendige erkennt, insofern hat er eine groRere Macht
uber die Affekte oder leidet er weniger von ihnen."135

Diese Lebensregeln haben nichts gemein mit jenen starren, abstrakten Forderungen des
Geistes zur willentlichen Kontrolle der Affekte, wie sie vornehmlich die Stoiker entwickelten.
Sie bilden vielmehr nattirliche Schranken, in die der Geist die dem Téatigkeitsvermdgen
zuwider laufenden Affekte verweisen kann. Dem Menschen erdffnet sich so eine Alternative
zur skeptisch-schwankenden und zumeist leidvermittelten Wiederherstellung vermehrten
Tatigkeitsvermdgens. Er schopft, um diese Alternative in einem Bild wiederzugeben, aus der
Fille des Lebens, der Ubereinstimmung mit den anderen Menschen und vermag die von ihnen
ausgehenden Affektionen aufzunehmen und zu integrieren3s,

131"Der letzte Zweck des von der Vernunft geleiteten Menschen oder seine hochste Begierde, nach welcher er
alle Ubrigen zu lenken trachtet, ist daher diejenige, durch welche er dahin gebracht wird, sich und alle Dinge,
die in den Bereich seines Denkens fallen kdnnen, adaquat zu begreifen."

(Spinoza, B.: Ethik. Reclam, Leipzig 1982, S. 286)

1823.a.0., S. 298

1383 a.a.0., S. 299

134 3.a.0., S. 299

1353.2.0., S. 301

136 "Es ist daher dem Menschen nichts niitzlicher als der Mensch. Nichts vorziiglicheres kénnen sich die
Menschen zur Erhaltung ihres Seins wiinschen, als daR alle in allem dermafRen miteinander Gbereinstimmen,
daR gleichsam alle Geister und Kérper Einen Geist und Einen Kdrper bilden, alle zumal, soviel als méglich, ihr
Sein zu erhalten suchen, was allen gemeinschaftlich nitzlich ist. Hieraus folgt, da? Menschen, die sich von der
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2.
Selbstorganisation oder zur Evolution kultur-historischen Denkens in der
Behindertenpadagogik?s7

Den Birgern der vormaligen DDR blieb nur wenig Zeit, ihre Interessen artikulieren und damit

erkennen zu konnen. lhnen blieb nur wenig Zeit, um die Institutionen und die sie
ausmachende

Ideologie kritisch hinterfragen zu kénnen.

Zu den Reorganisationsbedingungen von Institutionen gehért neben erzwungener Bindung
auch

das auf Veranderung drédngende lebendige Denken, gehort, um mit Adorno zu sprechen, die

"Kraft der Reflexion und Selbstbestimmung".

Nicht zuféallig kommt daher in einer aktuellen Einschatzung sonder-, bzw.

rehabilitationspaddagogischer Ausbildungseinrichtungen zum Ausdruck, daf letztere nicht nur
als

Orte der Diskussion und disziplindren Konsensbildung, sondern auch als

"...Orte der Gewahrleistung des Rechts auf Besonderheit in humaner Entwicklung und
Ausgangspunkt des Kampfes gegen Aussonderung..."138

unentbehrlich sind. Ein Ergebnis der Berliner Hochschultagung war die Erkenntnis, dal

"...der bisherigen starken Ausrichtung der sonderpadagogischen Ausbildung an
Behinderungsformen oder Sonderschulsparten eine Sichtweise von Behinderung als
allgemein menschliches Phanomen gegentiber gestellt werden miisse, wobei die Relation
von Allgemeinem und Spezifischem jeweils neu bestimmt werden muf3. Zum Allgemeinen
gehort das Verstehen von Entwicklungsprozessen und die Vermittlung entsprechender
Kompetenzen..."139

Ein so verstandenes Allgemeines, das Behinderung als Ausdruck des Menschseins auffa3t und

zu deren Rekonstruktion tber ein wissenschaftliches Menschenbild fortschreitet, verdankt
seine

Konstituierung der Interdisziplinaritat.

Vernunft regieren lassen, das heilst Menschen, die nach der Leitung der Vernunft ihren Nutzen suchen, nichts fir
sich verlangen, was sie nicht auch fiir andere Menschen begehren, und also, daf sie gerecht, treu und ehrenhaft
sind."

(a.a.0., S. 234)

137veroffentlicht in: PH Magdeburg (Hrsg.), Magdeburger Forschungen, Heft 1(Das dynamische Gehirn),
Magdeburg 1991

138\/gl. Hochschularbeitstagung der Studienstétten fiir Sonder- und Heilpadagogik
/Rehabilitationspadagogik der BRD und DDR am 20. und 21. Juli 1990 an der Humboldt-Universitat in
Berlin - zusammenfassende Darstellung der Stellungnahmen und Forderungen als Tagungsergebnis,
S.2

139Ependa, S. 6
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Die Komplexitat des Problems "Mensch™ wurde Mitte der 80er Jahre auch in der vormaligen
DDR zum Thema philosophisch-einzelwissenschaftlicher Diskussionen.140

Unter dem EinfluR der Soziobiologie (Wilson) gelangte das "biotisch-genetische
Madglichkeitsfeld menschlichen Verhaltens™ (Horz) verstérkt in die Diskussion. Unter dem
Stichwort "Mensch als bio-psycho-soziale Einheit"” reichte der Diskurs von
wissenschaftstheoretischen Erdrterungen (Erpenbeck) tiber verhaltensbiologisch-theoretische
Modelle der Spiegelung des Menschen als Ganzheit (Tembrock) bis hin zu
bildungshiologischen Aussagen im Feld der Forderung von Begabung und Intelligenz
(Geissler).
Obwohl der Grundtenor der Diskussion in der Auseinandersetzung mit "nichtmarxistischen
biologistischen Auffassungen vom Menschen™ bestand, fehlten Hinweise auf einen
Paradigmenwechsel in Einzelwissenschaften und Wissenschaftstheorie ebensowenig wie
Andeutungen uber mogliche Applikationen systemischer humanbiologischer und
psychologischer Erkenntnissel4l,

Obwonhl der interdisziplindre Ansatz "Mensch als biopsychosoziale Einheit" das Nachdenken
uber Grundzusammenhange des Werdens von Mensch und Welt anregte, erinnert die zitierte
Umfrage eher an eine Zusammenkunft von Disziplivertretern,

"...die sich im Kreis an der Handen halten, um sich gegenseitig zu trosten. lhre konkrete
Aufgabe (Gegenstand, d.A.) ist durch das Loch in der Mitte gefallen."142

Den Gegenstandsbezug wahrt die interdisziplinare Forschung, Lehre und Ausbildung m.E. nur
dann, wenn sie, an Hegel ankniipfend, das "konkret Allgemeine™ als Perspektive bestimmt143,

Philosophisches Denken vollzog sich aber immer auch vor dem Hintergrund
wissenschaftlicher

Erkenntnis. So stellten die kosmologischen Berechnungen eines Kopernikus, Kepler und
Galilei

eine ebenso bedeutsame Grundlage fiir die Herausbildung des Spinozistischen Monismus dar,

wie das Wissen um die Zelle, die Elektrizitat und die Darwin'sche Abstammungslehre fir die

Konstituierung des dialektischen Materialismus.

140yv/gl. Umfrage: Der Mensch als biopsychosoziale Einheit. In: "Deutsche Zeitschrift fiir Philosophie”,
Heft 2/3, 1985

141"Die Wissenschaftsentwicklung unserer Zeit beruht im wesentlichen auf zwei Paradigmen, auf deren
Grundlage die Dinge und Erscheinungen sowiue wesentliche Zusammenhange zwischen ihnen unterschiedlich
erfalit werden. Dies ist zum einen das analytische Konzept mit der reduktiven Methode, dem Paradigma der
notwendigen Reduktion komplexen Geschehens auf die ihm zugrunde liegenden elementaren Strukturen und
Prozesse, oftmals verbunden mit linearem Kausaldenken. Dies ist zum anderen das synthetische Konzept, das
systemhafte Denken in kreiskausalen Zusammenhéngen auf der Grundlage des organismischen Paradigmas bis
hin zu seinem heutigen Verstandnis, dem Paradigma der Selbstorganisation."

Ebenda, S. 228/229

142Maturana, H.R.: Erkennen - die Organisation und Verkérperung von Wirklichkeit. Verlag Friedrich
Vieweg und Sohn, Braunschweig/Wiesbaden 1985, S. 232

143"Die wahrhafte Einzelheit, Individualitit, wahrhafte Subjektivitat ist nicht nur Entfernung vom Allgemeinen,
das schlechthin Bestimmte; sondern es ist, als schlechthin bestimmt, das Firsichseiende, nur sich selbst
Bestimmende. Das Subjektive ist so ebenso die Rickkehr zum Allgemeinen; das Einzelne ist das selbst Seiende
und so das Allgemeine."

Hegel, G.W.F.: Vorlesungen Uber die Geschichte der Philosophie. Band Ill. Reclam, Leipzig 1982,

S. 227
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"Erst wenn Natur- und Geschichtswissenschaft die Dialektik in sich aufgenommen hat,
wird all der philosophische Kram -aufRer der reinen Lehre vom Denken- tberflissig,
verschwindet in der positiven Wissenschaft".144

Dialektik, die die Einheit der Welt in der Bewegung theoretisch rekonstruierbar macht, hielt
unter dem Paradigma der Selbstorganisation Einzug in eine Reihe von disziplindren
Wissenschaften und stellt deren interdisziplindren Zusammenhang her. Dem Paradigma der
Selbstorganisation zugehdrig sind dissipative Strukturen, deren Modellierung in Kosmologie,
Geologie und Meterologie eine ganzheitlich-evolutionére Sicht fortentwickelt.145
Wie Jantsch schreibt, tragt die Theorie dissipativer Strukturen offenbar auch zur Klarung der
Vorgénge in entscheidenden Phasen der prabiotischen Evolution (Eigen'sche Hyperzyklen)
bei.
Der Wandel der klassischen Reflextheorie iber den systemischen Ansatz der Reafferenz
(Bernstein, Anochin) vollzog sich ebenso vor dem Hintergrund des oben beschriebenen
Paradigmenwechsels wie das In-Frage-Stellen der Computermetapher (Pribram, Miller,
Galantier) tber den von Maturana und Varela untersuchten Zusammenhang der Autopoiese.146
Wechselwirkung, Bewegung, Tatigkeit, gespiegelt durch das Paradigma der
Selbstorganisation
gestatten einen nichtreduktionistischen Zugriff auf Ontologie und Gnoseologie in ihrer
urspringlichen Einheit (Identitat), die wiederum in sich den Keim zur Selbstentwicklung
tragt.

Die wissenschaftstheoretische Bestimmung von Analyseeinheiten des system- und sinnhaft

strukturierten BewuBtseins eroffnete Wygotski den Zugang zur Auflésung dualistischer

Verh&rtungen der psychologischen Theorie und Praxis, wie Struktur-Funktion, Biologisches-

Soziales, Intellekt-Affekt. Sie bereitete damit den Boden zur wissenschaftlichen
Rekonstruktion

der Personlichkeitsentwicklung des "konkreten Menschen™.

"Meine Geschichte der kulturellen Entwicklung ist eine abstrakte Aufarbeitung der
konkreten Psychologie™.147

Sein kultur-historisches Konzept verstand Wygotski folgerichtig als kompromiRbehaftetes
Durchgangsstadium zu einer konkreten Psychologie vom Menschen. A.N. Leontjew ging

da einen Schritt weiter, indem er von der Analyse der Lebenstétigkeit des konkret-historischen
Menschen ausging.

144gngels, F.: Dialektik der Natur. Zitiert nach: Havemann R.: Dialektik ohne Dogma? Deutscher
Verlag der Wissenschaften, Berlin 1990, S. 52

145vgl. Jantsch, E.: Die Selbstorganisation des Universums - vom Urknall zum menschlichen Geist.
Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1988

146" Autopoietisch ist ein System, dessen Funktion darauf ausgerichtet ist, sich selbst zu erneuern... Ein
autopoietisches System ist in erster Linie auf sich selbst bezogen und wird daher auch als selbstreferentiell
bezeichnet bezeichnet."

Ebenda, S. 66.

147wygotski, L.S.: Konkrete Psychologie des Menschen - ein nicht veréffentlichtes Manuskript.
Erschienen als Dokumentation in: Studien zur Tétigkeitstheorie V - Persdnlicher Sinn als
gesellschaftliches Problem. Materialien Uber die 5. Arbeitstagung zur Tatigkeitstheorie A.N.
Leontjews. Bremen 1989, S. 301



54

"Was ist das Subjekt der Entwicklung, wo ist der Mensch, die Welt? Wo ist das wirkliche
Verhaltnis des Menschen zur Welt? Der Grund hier - die wesentliche Lebensfunktion, das
Motiv, der Affekt. Entwickelt sich der Mensch, entwickeln sich die Affekte. Das Wort ist
Mittel. In diesem Sinne: Hinter dem Bewul3tsein ist das Leben, liegen die wirklichen
Verhaltnisse des Subjekts."148

Leben, die wirklichen Lebensverhaltnisse verstand Leontjew in der Charkower Zeit als
System

von Operationen.149 Jede Téatigkeitsweise kristallisiert sich in den menschlichen
Gegenstanden

aus. Die Aneignung (prisvoenie) der Welt menschlicher Gegenstande griindet sich auf die

Interiorisation der in ihnen kritallisierten Tatigkeitsweisen. Spater dann nahm Leontjew den
auf

Marx zuriickgehenden Gedanken der Beziehung, des Verhaltnisses, den Begriff Arbeit,

Avrbeitsteilung, der Aufsplittung von Bedeutung und Sinn auf. Sinn und Bedeutung machen
ihm

die Einheit der Struktur des Bewuftseins auss0.

Indem der Mensch seine zielgerichteten, der Beobachtung zugénglichen konkreten
Handlungen

und Operationen in Relation setzt zur Rekonstruktion seines Bildes der Welt, verschrankt er

Vergangenheit und Zukunft im Gegenwartigen, wird er ein Stuck weiter Personlichkeit. Breite

(Quantitat), Lange (Qualitat) und Hohe (Intensitat) des Zugangs zum Leben, der

Lebenstatigkeit sind nach Leontjew die Koordinaten des Lebensraumes, den das menschliche

Individuum auf dem Wege zur Personlichkeit in sich schafft. Die Tatigkeit ist das Moment
des

permanenten Ungleichgewichts, das Bewul3tsein die das Driften im Lebensraum richtende,
sich

selbst reflektierende Kraft.151

Die Auseinandersetzung mit dem Paradigma der Selbstorganisation fuhrt aus

erkenntnistheoretischer Sicht zur Unterscheidung zweier Herangehensweisen bei der

Konstituierung einer Allgemeinen Behindertenpédagogik.

Die eine, nachfolgend als "reflexiv" oder "erfahrungswissenschaftlich™ bezeichnet,
reorganisiert

vor allem die Interessen aussondernder Institutionen. Sie n&hert sich den ihr anvertrauten

Personen in bindren Begriffen: Ist er oder sie mehr oder weniger korperlich (un)versehrt,

148_eontjew, A.A.: Tvorceskij put' Alekceja Nikolajewica Leont'eva (Der Schaffensweg
A.N.Leontjews). In: A.N. Leont'ev i sovremennaja psichologija. I1zdatel'stvo MGU, Moskva 1983, S.13

149 _eontjew, A.N.: Ovladenije ucascimisja naucnymi ponjatijami kak problema pedagogiceskoj
psichologii (Die Aneignung wissenschatftlicher Begriffe durch die Kinder als Problem der
padagogischen Psychologie) In: Izbrannye psichologiceskie proizvedenija. Tom | (Ausgewahlte
psychologische Werke, Band 1). Pedagogika, Moskau 1983, S.

150vgl. Leontjew, A.N.: Dejatel'nost'. Soznanie. Licnost'. (T4tigkeit. BewuRtsein: Personlichkeit).
Izdatel'stvo politiceskoj literatury, Moskau 1977

151ygl. Lewin, K.: Formalismus und Fortschritt in der Psychologie. In: ders.: Ausgewénhlte theoretische
Schriften, Verlag Huber, Bern-Stuttgart 1963
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bildungs(un)féhig, (un)erziehbar, (un)verstandlich?

Auf der Grundlage einer derartigen Beurteilungsprozedur erfolgt eine Substantialisierung der
vermeintlichen Schadigung im Betroffenen selbst (biologische Dispositionen), bzw. seiner
unmittelbaren sozialen Umwelt (unglinstiges Milieu). Das So-Sein des Betroffenen wird zum
Defekt-Sein und die Entwicklung wird entsprechend dem Erreichen von Soll-Werten tber die
Reaktionen auf konditionierendes Bedingen abgerechnet.

Probleme erwachsen der reflexiv-erziehungswissenschaftlichen Betrachtung des Problems
von

Behinderung immer dann, wenn sie mit "Grenzféallen™ in Beruhrung kommt. Wer ist schon

ausreichend "legitimiert”, um auf der Grundlage einer "objektiven Standardbeurteilung™ tiber

das Abschalten von medizinischen Apparaturen zur Versorgung comatoser Patienten oder
uber

die Einstufung von Lebensqualitét (lebens(un)wert) entscheiden zu kdnnen.

Im Unterschied dazu bemiht die selbstreflexive Vorgehensweise zur Rekonstruktion2 des
Werdens des ihm anvertrauten Betroffenen das ganze Spektrum interdisziplinérer
Erklarungsansétze.

Selbstreflexivitat ist ohne die Akzeptanz, die der Einmaligkeit jeder Personlichkeit und ihres

Rechts auf diese besondere Identitat Rechnung tragt und den padagogischen Optimismus, der

die Uberwindung aller Einschrankungen des Zugriffs auf die menschliche Kultur zum Ziel
hat,

undenkbar.

2.1.
Dialektik der Natur oder zum Paradigma der Selbstorganisation

Philosophisches Denken kommt nicht umhin, sein Verhaltnis zur wissenschaftlichen
Erkenntnis immer wider neu zu bestimmen. Stellten doch zum Beispiel die kosmologischen
Berechnungen eines Galilei eine ebenso bedeutsame Grundlage fur die Herausbildung des
spinozistischen Monismus dar, wie das Wissen um die Zelle, die Elektrizitat und die
Darwinsche Evolutionslehre fur die Konstituierung des dialektischen Materialismus. In der
Philosophiegeschichte sind Zeiten nachweisbar, wo die philosophische Kritik an der
Wissenschaft Formen der Wissenschaftsfeindlichkeit annahm und sich als rivalisierende
Erkenntnis in Szene setzte. Das hing unmittelbar mit der "kopernikanischen Wende"
zusammen, die Kant, auf Hume aufbauend, mit seiner transzendentalen Fragestellung?s3

152" a) Beobachtung des Phanomens, das als zu erklarendes Phanomen angesehen wird,
b) Entwicklung einer erklarenden Hypothese in Form eines deterministischen Systems, das ein Phdnomen
erzeugen kann, welches mit dem beobachteten Ph&nomen isomorph ist.
c) Generierung eines Zustandes oder Prozesses des Systems, der entsprechend der vorgelegten Hypothese
als vorhergesagtes Phanomen beobachtet werden soll.
d) Beobachtung des so vorhergesagten Phanomens."

Maturana, H.R.: Erkennen..., a.a.0., S. 29

153"Wenn wir ein Phanomen zum Gegenstand der Erfahrung machen, nehmen wir a priori vor jeder wirklichen
Erfahrung an, daf es sich gesetzmaRig verhélt, daf? es einer Reihe von Prinzipien gehorcht. Insofern es als
maglicher Erkenntnisgegenstand wahrgenommen wird, ist es das Produkt der synthetischen Tétigkeit unseres
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vollzog: Das erkennende Subjekt erfal3t sein eigenes Gesetz. Der Laplacesche Ddmon, dem
die Fahigkeit zugeschrieben werden konnte, ..."...die Lage und Geschwindigkeit aller Massen,
aus denen das Universum besteht, zu beobachten und daraus die Entwicklung des Universums
sowohl in die Vergangenheit wie in die Zukunft hinein abzuleiten..."154, erwies sich damit als
[Husion.

Whitehead war es, der Wissenschaft und Philosophie mit Blick auf die Mdglichkeit des
Lebens und des Dialogs von Mensch und Natur wieder zusammenzubringen versuchtes5.

Die Newtonsche Synthese ist als Versuch der Physik zu betrachten, all diese Zusammenhénge
unter eine einfache Formel zu bringen und damit zu homogenisieren. Uber die Berechnung
der Trajektorien, die sémtliche relevanten Informationen enthielten, gelang die vollstandige
Beschreibung (Ort und Geschwindigkeit in einem bestimmten Augenblick) des dynamisch
physikalischen Systems. "Alles ist gegeben"”, unterliegt dem strengen Determinismus einer
Formel (F = m a), der einigenden Kraft (Gravitation). Bewegung ist reversibel, die Zeit nur
ein Artefakt. Die Beobachtung und das Experiment zeigen jedoch, daR die dynamische Welt
keineswegs homogen ist, sondern an bestimmten singuldren Punkten intrinsisch indeterminiert
sein kann16,

Mit der Thermodynamik erreichte der mechanische Determinismus seine Grenze. Clausius
war es vorbehalten, eine Mdglichkeit zu finden, ... "...um den Unterschied zwischen dem
nltzlichen Austausch von Energie (gemeint hier: innerhalb der idealen Carnotschen
Warmekraftmaschine) und der dissipierten irreversibel vergeudeten Energie
auszudriicken."157

Diese Aufgabe erflllte die Funktion der Entropie. Entropie, das..."... MaR fir jenen Teil der
Gesamtenergie, der nicht frei verfiigbar ist und nicht in gerichteten Energieflu oder Arbeit
umgesetzt werden kann..."158... ist somit ein Ausdruck irreversibler Veranderungen, die sich

Geistes. Wir sind vor den Gegenstédnden unserer Erkenntnis da, und der Wissenschaftler ist selbst Quelle der
universellen Gesetze, die er in der Natur entdeckt. Die Bedingungen a priori einer mdglichen Erfahung
Uberhaupt, sind zugleich die Bedingungen der Mdéglichkeit der Gegenstande der Erfahrung.”

(Prigogine, |., Stengers, I.: Dialog mit der Natur. Piper, Minchen 1986, S. 94)

154prigogine, I., Stengers, I.: ... a.a.0., S. 81

155"wahrend jede wissenschaftliche Theorie aus der Komplexitét der Welt bestimmte Relationen auswahlt und
abstrahiert, kann die Philosophie keinen Bereich der menschlichen Erfahrung bevorzugen. Sie muf? durch
gedankliches Experimentieren einen Zusammenhang herstellen, indem alle Dimensionen dieser Erfahrung ihren
Platz einnehmen, ob sie nun aus der Physik stammen, der Physiologie, Psychologie, der Biologie oder Ethik."
(Prigogine, |, Stengers, I.: ... a.a.0., S. 102)

156Maxwell bemerkte zu diesem Umstand:

"Das System besitzt eine Quantitat an potentieller Energie, die in bewegung verwandelt werden kann, aber erst,
wenn das System eine gewisse Konfiguration erreicht hat, die zu erreichen einen Arbeitsaufwand erfordert, der
in einigen Fallen ... gering sein kann und im allgemeinen in keinem Verhaltnis zu der Energie steht, die auf diese
Weise freigesetzt wird. Beispiele sind ein Felsblock, der durch den Frost gelockert wurde und auf einem
singularem Punkt des Berghangs in der Schwebe héngt, der kleine Funken, der den grof3en Wald in Brand setzt,
die kleine AuBerung, die die Welt in den Krieg stiirzt, der kleine Skrupel, der einen Mann davon abhalt, seinen
Willen auszufuhren, die kleine Spore, die all die Kartoffeln verderben Ia8t, die kleine Gemmula, die aus uns
Philosophen oder Idioten macht. Von einem bestimmten Niveau ab hat jede Existenz ihre singuléren Punkte; je
héher das Niveau, um so zahlreicher sind sie. An diesen Punkten kdnnen Einfllsse, deren physische Stérke zu
geringfugig ist, als das ein endliches Wesen sie erfassen kdnnte, Resultate von der gréRten Bedeutung
hervorrufen.”

(Maxwell zitiert nach: Prigogine, I., Stengers, I.: ... a.a.0., S. 80)

157 prigogine, I., Stengers, I.: ... a.a.0., S. 126
158jantsch, E.: Die Selbstorganisation des Universums - vom Urknall zum menschlichen Geist.
Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1988, S. 56
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innerhalb des Systems vollziehen. Da das Universum als ein isoliertes thermodynamisches
System betrachtet werden konnte und zwischen Entropieflu} und Entropieerzeugung
unterschieden wurde, bedeutete Entropiezunahme vor allem spontane Entwicklung des
Systems hin zum thermodynamischen Gleichgewicht. Dieses Gleichgewicht erschien als
"Attraktor von Nicht -Gleichgewichtszustdnden”. Hat das makroskopische System diesen
Attraktorzustand mit gréf3ter Wahrscheinlichkeit erreicht, wird es um diesen Zustand
schwanken, "am Ort zittern". Wie Jantsch schreibt, ist jedoch noch eine weitere Art der
Neubildung von Strukturen moglich. Gemeint sind hier evolvierende dissipative Strukturen in
offenen Systemen, die Energie und Materie austauschen und fern vom Gleichgewicht
entstehen. Den Weg, den solche dissipativen Strukturen als Formen supramolekularer
kohérenter Organisation beschreiten, stellt eine "Mischung" von Zufall und Notwendigkeit
dar. Dieser Weg ist charakterisiert ..."...durch eine Aufeinanderfolge von stabilen Bereichen,
in denen deterministische Gesetze herrschen und instabiler Bereiche in der Nahe von
Verzweigungspunkten, wo das System zwischen mehr als einer moglichen Zukunft wahlen
kann."159

Im Bereich der Instabilitat, des Bruches der raumlichen und zeitlichen Symmetrie gibt es
keine zwei Augenblicke, die einander dquivalent wéren, hort der Raum auf, isotrop zu sein,
entsteht im "Keim" ein System hoherer Komplexitét. Als Belege hierfur lassen sich eine
filamentartige Ausbreitung einer Zelle im Phasenraum eines ergodynamischen Systems oder
die, Uber den Entropieoperator M gesteuerte Fragmentierung der Verteilungsfunktion bei der
"Backer-Transformation”, d.h. , das heif3t die Fluktuation der internen Zeit, nennen160,

Jantsch zeichnet das Werden dieser Komplexitéat bei zunehmender Differenzierung als

koevolutive Wechselwirkung von Makro- und Mikrostrukturen nach. Bei der Erdrterung der

Evolution von Komplexitat dissipativer Strukturen favorisiert Jantsch mit Deleuze und
Guattari

Raum-Zeit-Verschrankungen nach dem Bild des Rhizoms161.Dieses Bild ermdglicht eine

dialektische Sichtweise auf das Werden von Komplexitat im Sinne von Vermittlung von Raum

und Zeit im Hier und Jetzt.

Das Paradigma der Selbstorganisation impliziert damit Mdglichkeit einer
nichtreduktionistischen, dialektischen Rekonstruktion physikalisch-chemisch-biologisch-
psychologisch-soziokultureller Zusammenhénge des Dialogs von Mensch und Natur im
Zusammenwirken von Wissenschaft und Philosophie.

2.2.
Neuropsycholinguistik - Interdisziplinaritat im Werk und Schaffen A.R.
Lurias?e2

160\/gl. hierzu wiederum: Prigogine, 1., Stengers, 1. ... a.a.0., S. 255ff

161"Das Rhizom laRt sich weder auf das Eine noch auf das Viele zuriickfiihren. Es ist nicht das Eine, das Zwei
wird, auch nicht das Eine, das direkt Drei, Vier, Funf usw. wird. Es ist weder das Viele, das vom Einen
abgeleitet wird, noch das Viele, zu dem das Eine hinzugefugt wird (n+1). Es besteht nicht aus Einheiten,
sondern aus Dimensionen. Es ist mit anderen Worten, ein selbstorganisiertes Proze3system, wie eine dissipative
Struktur, der Genpool der Bakterien, ein Okosystem oder das gesamte Gaia-System."

(Jantsch, E.: ...a.a.0., S. 319)
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1978 besuchte ich wahrend des Studiums der "Defektologie/Sonderpadagogische
Fachrichtungen Oligophrenopédagogik und Logopadie™ am P&dagogischen Lenin-Institut in
Moskau auch Vorlesungen von Professoren der Psychologischen Fakultat der Lomonossow-
Universitat und der Akademie der Padagogischen Wissenschaften der UdSSR, zu denen neben
A.R. Luria (Das Verhaltnis von "Denken und Sprechen" im Schaffen L.S. Wygotskis) auch
A.N. Leontjew (Tatigkeit, BewuBtsein, Personlichkeit) und W.W. Dawydow
(Entwicklungsfordernder Unterricht und Lerntétigkeit) gehorten.

Mit Wygotski forderte Luria in seiner Vorlesung dazu auf, von der Entwicklungslogik des
Kindes aus zu denken, d.h. danach zu fragen, wie das Kind sich in seiner Kommunikation
(obscenie) entwickelt, wie es ihm gelingt, verschiedene Ebenen der Kommunikation in sich
auszubilden.

Kultur-historisches Denken begleitete mich wéahrend meiner Arbeit als Hilfsschullehrer,
verdichtete sich wahrend meiner Lehr- und Forschungstatigkeit als Assistent am
Wissenschaftsbereich Sonderpadagogik zum Diskurs um Tatigkeitstheorie (Schrader) und
Korrektiverziehung (Baudisch).

Die Offnung dieses Diskurses nach 1989 hat es mir/uns (gemeinsam mit A. Zimpel)
ermoglicht,

Zusammenhange, die das Paradigma der Selbstorganisation aufleben I&(3t, in Bezug zur kultur-

historischen Theorie zu setzen.

Insofern sind die folgenden Ausfuhrungen fir mich ein erster Versuch, das interdisziplinare
Schaffen und Werk eines Vertreters der kultur-historischen Schule, Alexander Romanowitsch
Luria, aus der Perspektive des Selbstorganisations-Paradigmas zu diskutieren, d.h. aus der
Perspektive eines Entwicklungsdenkens, das Wesentliches zur Reinterpretation von
"Behinderung™ und "Kommunikationsstorung™ beizutragen vermag.

Der nachfolgenden Argumentation lege ich drei Thesen zugrunde, die ich Schritt fir Schritt zu
entwickeln versuche.

These 1

Entwicklung denken heif3t fur mich mit Hegel, Widerspriiche im Denken soweit zuzuspitzen,
daf sie zu "tanzen" beginnen und aus ihnen die Kraft zur Pulsation der Selbstbewegung
entspingt.

Dualismen im Denken aufzul6sen, das ist ein Moment, das in die Geschichte des kultur-
historischen Denkens hineinreicht. Ich denke dabei ganz besonders an den Artikel Wygotski's:
"Unterricht und Entwicklung im Schulalter"163,

In diesem Beitrag aus dem Jahre 1934 hat Wygotski den fundamentalen Dualismus von Milieu
(Sozialem) und Vererbung (Biologischem) bei der Erklarung der psychischen Entwicklung des

162\/ergffentlicht in "Behindertenpadagogik”, 31.Jg., Heft 3/1992, S. 226-234

163vgl.: Wygotski, L.S.: Unterricht und geistige Entwicklung im Schulalter. In: Ausgewéhite Schriften in
zwei Banden. Band 2 (Arbeiten zur psychischen Entwicklung der Personlichkeit). Volk und Wissen,
Berlin (DDR) 1987
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Menschen herausgearbeitet und interdisziplindr einen Weg aufgezeigt, wie jener aufzuldsen
und

zu Uberwinden sei. Vor diesem Hintergrund analysierte er in einem Dreischritt das Verhéltnis

von Unterrricht und Entwicklung.

1. Jeder Schritt des Unterrichts bedeutet gleichzeitig einen Schritt in der Entwicklung des
Kindes. Dabei geht Wygotski von dem Bild aus, daR die v.a. geistige Entwicklung dem
Unterricht folge, wie der Schatten dem schattenwerfenden Gegenstand. Dieses Verstandnis von
Unterricht und Entwicklung fand Wygotski bei Thorndike, fand er bei Vertretern des
Behaviorismus, der Verhaltenspsychologie. Dieser Denkansatz fand auch in der Padagogik der
vormaligen DDR Verbreitung. Wovon geht dieses Denken aus?

Es geht davon aus, dal’ die Entwicklung des Kindes "gemacht" werden kénne. Eine Padagogik,
die auf Algorythmen aufbaut; eine P&dagogik, die Curricula in das Zentrum stellt; eine
Padagogik, die das Bewulitsein und die Personlichkeit des Kindes als einen "Ort paddagogischer
EinfluBnahme" definiert, wiegt sich in dem Vor-Urteil, daB jeder Schritt im Unterricht auch
einen Schritt in der psychischen Entwicklung des Kindes bedeuten mdisse.

In einer Begegnung mit Lehrerinnen und Erzieherlnnen der Sprachheilschule Magdeburg
drickte sich das gemeinsame Nachdenken tber das Verhaltnis von Unterricht und psychischer
Entwicklung u.a. wie folgt aus: Eine Lehrerin der 2. Klasse nahm dort auf eine fiir mich sehr
uberraschende Art und Weise zu ihrer padagogischen Arbeit Stellung, indem sie sagte:

- "Ich habe das Geflihl, daR sich meine Kinder nur dann entwickeln, wenn ich methodische
Fehler mache."

Sie begriindete ihre Behauptung damit, daB ihre Arbeit mit alalischen, d.h.
sprachentwicklungsverzdgerten Kindern nur dann erfolgreich sei, wenn sie die Kinder
"loslasse”, wenn die Kinder voll aus sich herausgehen und sich im Streitgespréach um einen
gemeinsamen Gegenstand zusammenfinden. Dies immer wieder zu ermdglichen, fiele ihr
keineswegs leicht. Das wiirden die Angste zeigen, die immer dann aufkidmen, wenn sie an den
Direktor oder den Fachberater denke...

Das "padagogische Bekenntnis™ der Lehrerin hat mir auch deshalb zu denken gegeben, weil es

mich gerade an jenes Verstandnis von Unterricht und Entwicklung erinnert hat, das meint,

Entwicklung auf ein abstraktes Ziel, ein Soll hin ausrichten zu kénnen, d.h. Kommunikation
und

Sprache "aufbauen” zu mussen.

Ich erinnerte mich an eine Reihe von Sprachaufbaumodellen in der Sprachheilpaddagogik oder
Logopédie der vormaligen DDR, die ja vorwiegend universitar entwickelt wurden, welche
samt
und sonders davon ausgehen, daf ein Kind, um mit Maturana zu sprechen, ein allopoietisches
System164 sei, d.h. ein Wesen, das auRen-determiniert ist und keine Selbstbezogenheit,
Eigenlogik in seiner Entwicklung aufweist. Auf diese Weise entgehen dem Padagogen als
"Beobachter” (vgl. wiederum Maturana) Momente des Dialogs, die ihm und dem Kindes
wechselseitg ermdglichen, Raum-Zeit zu schaffen.

164vgl.: Maturana, H.R.: Erkennen: Die Organisation und Verkdrperung von Wirklichkeit. Friedrich
Vieweg & Sohn, Braunschweig/Wiesbaden 1985
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Wygotski konnte das Obenstehende im Sinne gehabt haben, als er diesem Prinzip der formal-
logischen Identitat von Unterricht und Entwicklung (Unterricht=Entwicklung) das Verstandnis
von Piaget gegenuberstellte.

2. Nach Piaget konne der Unterricht nur auf schon ausgeformten, ausgereiften Zyklen der

psychischen Entwicklung aufbauen. Mit anderen Worten: Der Unterricht sei nicht identisch
mit

Entwicklung, sondern der Unterricht kdnne nur auf dem aufbauen, was schon vorher
biologisch

ausgereift sei.

Die bio-psychische Entwicklungslogik bilde somit die Grundlage fur entwicklungswirksamen
Unterricht. Hier klingt das Moment der Autopoiese an, das Maturana meint. Das heil3t:
Padagogik lost etwas in der Entwicklung des Kindes aus. Diese Entwicklungslogik a3t das
Kind jedoch als ein in sich geschlossenes System erscheinen. Ein Zugriff im Dialog und in der
Bedeutungsvermittlung scheint nicht maoglich zu sein.

Diese Auffassung impliziert den anderen Pol in der Diskussion des Verhéltnisses von
Unterricht

und Entwicklung. Entwicklung und Unterricht verliefen parallell zueinander, hatten nichts

miteinander gemein; Unterricht kdnne lediglich fertige Entwicklungsresultate veredeln. Soweit

Wygotski seinerzeit zu Piaget und zur Genfer Schule der kognitiven Psychologie.

Wygotski hat dann versucht, den bio-sozialen Dualismus tiber die Gestaltpsychologie (Kéhler,

Koffka, Lewin) aufzulosen. Lewin erschlof3 in seinen Experimenten Momente der Dynamik
von

Bedurfnis und Motivation. Koffka entdeckte, dal} der Unterrichtsinhalt, d.h.

der Lerngegenstand der Kinder, nicht beliebig ist, dal3 es im Unterricht "formale Inseln”,
formale

Inhalte gibt, die dem Kind, insbesondere in sensitiven Entwicklungsphasen, eine neue Ebene
der

Entwicklung ermdglichen. Exemplarisch verdeutlichte dies Koffka am grammatischen
Ph&nomen

des Kasus. So konne sich im Kinde tber die Aneignung oder das Begreifen des Falles als

linguistisches Prinzip eine Struktur herausbilden, tiber die sich ihm der ganze Reichtum der

Grammatik oder, wie es Luria gesagt héatte, die "paradigmatische Organisation der inneren

Sprache", erschlosse.

Koffka greift jedoch, so Wygotski weiter, zu kurz, wenn er seine Aussagen zu Reifen und
Lernen auf das Moment des Stoffes beschrénkt. Er abstrahiert so von der Begegnung und dem
lebendigen Dialog zwischen dem Erwachsenen und dem Kinde. Wygotski ging ber Koffka
hinaus, indem er den Begriff “Zone der nachsten Entwicklung™ konstituierte.

3. Wygotski verstand darunter das Verhaltnis von Nachahmung (podrazanie) und
Zusammenarbeit (sotrudnicestvo). In der Kooperation, auf der Grundlage eines verbindenden
Erlebnisses, einer gemeinsamen Entdeckung erkennen sich Erwachsener und Kind am
gemeinsamen Gegenstand. So bewaltigt das Kind in der Zusammenarbeit heute Aufgaben,
erschliet es sich Zugénge zur Sprache und anderen kulturellen Werkzeugen, die es morgen
selbsténdig zu 16sen und zu erschlieRen vermag.



61

Der Gedanke von der "Zone der nachsten Entwicklung"”, von Nachahmung und
Zusammenarbeit war Luria vermutlich Hintergrund bei der Rekonstruktion des Phdnomens der
Aphasie, sensibilisierte ihn im Verstehen der Situation des "Aphasikers".

Luria unterschied in seiner wissenschaftlichen Autobiographie zwei sich polar
gegenuberstehnde
erkenntnistheoretische Betrachtungsebenen, die nomothetische und die ideographischel65.

"Nomothetisch™ bedeute, die erklarende naturwissenschaftliche Analyse zum Ausgangspunkt
der Arbeit mit dem "Aphasiker" zu machen.

Ich verstehe die nomothetische Analyse als Versuch, den "Aphasiker” unter ein bestimmtes
Schema, eine bestimmte Formel zu bringen und die "Symptomatik der Sprachstérung™ von
dieser Formel aus zu deuten. Das Wiedererkennen dieser Formel im Betroffenen hieRRe dann
Diagnose, die "praktische Anwendung" der Formel wére dann Therapie.

Mit "ideographisch” bezeichnet Luria im Gegensatz dazu die verstehende
humanwissenschaftliche oder geisteswissenschaftliche Deskription von Verhalten.

Verstehen und Beschreiben verbleiben jedoch in den Grenzen der Erfahrung, die der "gesunde
Menschenverstand™ dem Beschreibenden auferlegt. Luria hat immer wieder versucht, den
Dualismus von erklérender und beschreibender Wissenschaft aufzuldsen. So hat Luria immer
wieder versucht, zum Betroffenen eine solche therapeutische Beziehung herzustellen, die

den Prozel} der Zusammenarbeit mit dem "Aphasiker" zu einer Rehistorisierung von
Behinderung im BewuBtsein des Betroffenen werden lief3166,

Syndromanalyse bedeutet m.E. nicht, den Betroffenen zum Objekt von Diagnostik und
therapeutischer Einwirkung zu vereinzeln; jeder Schritt von Analyse und wiederherstellendem
Unterricht167 (Zwetkowa) ist vielmehr Ergebnis gemeinsamen Tuns und Erkennens.

Lurias Werk basiert somit auf einem dialektischen Entwicklungsverstandnis, das tber die

Auflosung vorgefaliter Denkschabloenen die humanen Voraussetzungen fur den Dialog und
die

Zusammenarbeit mit dem Betroffenen schafft.

These 2

Entwicklung denken heil3t fir mich, die Einheit des Bedingens und der Selbstentwicklung als
Maoglichkeit von Vermittlung je neu zu rekonstruieren.

165vgl.: Luria, A.R.: Etapy proidennogo puti. (Etappen des zuriickgelgeten Weges). Izdatel'stvo MGU,
Moskva 1973

166Bgl.: Luria, A.R.: Der Mann, dessen Welt in Scherben ging. Zwei neurologische Geschichten.
Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1991

167vgl.: Zwetkowa, L.C.: Nejropsichologiceskaja reabilitacija bolnych. (Neuropsychologische
Rehabilitation). 1zdatel'stvo MGU, Moskva 1985
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Entwicklung betrachte ich so als einen Proze von Spriingen, von Phasen der Diskontinuitét,

wo z.B. auf der Ebene lebender Systeme ein Ubergang von Fluktuation in Selektion

auszumachen ist. Jantzen hat im zweiten Band der "Allgemeinen Behindertenpadagogik"
dieses

Moment mit Haken herausgearbeitet.

"Von der Untersuchung des Laserlichts ausgehend, hat Haken bestimmte allgemeine
GesetzmaRigkeiten des 'Phaseniibergangs'... im Ubergang auf das hohere qualitative
Niveau herausgearbeitet. Bei einem Laser kommt es im Unterschied zu einer normalen
Leuchtrohre zu einer zunehmenden Wechselwirkung zwischen angeregten Elektronen und
Lichtwellen, wobei beim Phasentibergang in das Laserlicht eine einzige Lichtwelle ihren
Rhythmus den energetisch angeregten Elektronen aufdrickt, also die Bewegungen der
Elektronen korreliert. Dies geschieht dadurch, daB im Konkurrenzkampf der Lichtwellen
die Elektroenen dem Energiebedarf nicht mehr nachkommen und sich schliellich eine
Lichtwelle durchsetzt... Die verbleibende Welle stabilisiert sich und pragt den Elektronen
ihren Takt auf."168

Ubersetzt in die Sprache der Theorie lebender Systeme bedeutet dies, daR in der Phase der

Instabilitat eines Systems schon eine minimale Fluktuation dazu fihrt, daf? ein

(autokatalytischer) Selektionsprozel} in der lebenden, autopoietischen ("sich selbst
schaffenden™)

Einheit in Gang kommt. Von diesem Punkt der Fluktuation/Selektion aus beginnt ein qualitativ

neuer EntwicklungsprozeR. Entwicklung bringt somit auf immer htherem Niveaus
Komplexitat

hervor; Komplexitat, die sich in instabilen Phasen immer wieder aufldst, um sich im folgenden

Entwicklungszyklus erneuert einzustellen.

Wygotski hat in einer friihen Phase der kultur-historischen Theorie eine Methode entwickelt,

die "Methode der doppelten Simulierung", deren wichtigste Aussage darin besteht, dal3 der
Weg

vom Stimul-Reiz zur Reaktion tber ein sogenanntes "Stimul-Mittel” vermittelt wird. Mit

"Stimul-Mittel" bezeichnete Wygotski ein Werkzeug, ein duleres Zeichen, das der konkrete

Mensch nach der "Deutung durch andere™ auf sich selbst zu wenden vermag. Auf diesem Wege

werden, so Wygotski weiter, Erkennen und Handeln bewu(3t und willkarlich.

Mehr noch: Die Struktur Reiz-Stimul/Mittel-Reaktion kdnne wieder "zurtickgerollt”, d.h.

aufgelost werden, sodaR der Mensch, der die Stimul/Mittel (Algebraische Symbolik, Schrift,

Kunstwerke, Modelle, Schemata usw.) einsetzt, diese immer wieder verliert und die

Entwicklung scheinbar zum Ursprung zuriickkehrt.

Bruschlinski und andere Vertreter der Rubinsteinschen Psychologie waren es, die dieses

Moment der Reversibilitat bei Wygotski entdeckt und kritisch hinterfragt haben. Luria ging
einen

Schritt weiter, als er deutlich machte, dal? die Phasen der geistigen Entwicklung des Kindes

(Synkret-Komplex-Begriff) irreversible Phasen sind, daR das, was sich das Kind im
kooperativen

Dialog erschlossen hat, ihm nicht wieder verloren geht. All das jedoch, was ihm nicht-sinnhaft

uber Konditionierung und Fertigkeitsbildung auferlegt wird, kann wieder zerfallen169,

168 Jantzen, W.: Allgemeine Behindertenpadagogik. Band 2: Neurowissenschaftliche Grundlagen,
Diagnostik, Pddagogik und Therapie. Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1990, S.22/23
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Die Bewegung vom Synkret- zum Komplex- und letztlich zum Begriffsdenken konstituiert
Momente der Irreversibilitat. Was verloren gehen kann ist die Einheit des "Bildes der Welt"
(Leontjew) oder der Mittel, tber die es dem Menschen gelingt, sein Weltbild zu reorganisieren.
Aber das lebende System kann Uber den gattungsbezogenen, bedeutungsvermittelten Dialog
(vgl. Stimul/Mittel) diese Einheit immer wieder herstellen.

Luria geht noch weiter, wenn er sich die Frage nach den Ubergangen in der psychischen, v.a.
gedanklich-sprachlichen, Entwicklungslogik der Kinder stellt. Ich mdchte mit Luria zwei
Ubergénge skizzieren, die m.E. Ausgangspunkte zur entwicklungstheoretischen
Reinterpretation von Alalie (Sprachentwicklungsverzdgerung) bilden kdnnten.

Ich meine zunachst den Ubergang von der sympraktischen zur synsemantischen Sprache. Luria

macht diesen Ubergang an der Schwelle vom 2. zum 3. Lebensjahr des Kindes aus. Sein
Wesen

bestiinde darin, daf? sich das Kind in diesem Alter zum ersten Male Uber die Invarianz der
Wort-

Struktur auf den Erwachsenen bezieht. Mit anderen Worten: Es entwickelt tiber die Invarianz

"Morphem™ einen konsensuellen Bereich (Maturana). Luria schloR sich da Stern an, wenn
jener

von einer synsemantischen "Entdeckung™ des Kindes sprach, ohne dabei die Entdeckung der

Morphemstruktur des Wortes, d.h. die Erkenntnis, dal? jedes Ding einen Namen habe, zu

mystifizieren. Exemplarisch analysiert Luria die sprachliche AuBerung "tprua", wodurch das

von ihm beobachtete Kind eindeutig "Pferdchen” (loscad') aus dem sympraktischen Erlebnis-

Kontext "Reiten” herausldst und sich mit dem Erwachsenen Uber diese Invarianz v.a. imperativ

verstandigt. So lieRe sich nach Luria die Frage: "Was ist das?" als fortwéhrenden Versuch des

Kindes deuten, sich die "gegenstandliche Bezogenheit" des Wortes (Wygotski) zu erschliel3en.

Es ist moglich, daR Kinder diesen Ubergang nicht vollziehen, d.h., daB sie ihre Handlungen mit
den Erwachsenen nicht uber einen wachsenden Reichtum an Wortern als Beschreibungen ihrer
Handlungen koordinieren, sondern sich auf wenige Worte beschranken und diese wenigen
Worte dann iber Mimik, Gestik, Pantomimik ergédnzen. Phdnomenologisch-deskriptiv wird in
diesem Falle von "semantischer Stérung" gesprochen.

Eine weitere sensitive Phase (Wygotski), ein ndchstes Moment von Instabilitit beim "Werden
des Wortes" im Kind, kénnte mit dem Ubergang von der Ereigniskommunikation zur
Relationskommunikation (Svedelius), von der syntagmatischen zur paradigmatischen
Organisation der inneren Sprache (Luria) gegeben sein.

"Syntagmatik” steht an dieser Stelle fir "Bilder-Kommunikation", d.h. das Kind re-organisiert
Gegenstande, Werkzeuge, Tatigkeiten, das "verallgemeinerte Ich™ (Jantzen) tber Bilder, d.h.
uber Ereignisfolgen, Gber Geschehenstypen (Klix), oder wie Boshowitsch mit Wygotski sagte:
Das Kind denkt, indem es sich an Ereignisse, Erlebnisse erinnert, die es im folgenden
versprachlicht. Ereigniskommunikation l&uft, so Luria, Gber syntagmatische Mittel. Klix
sprach
im Kontext der Versprachlichung von Ereignissen und Geschehenstypen (Handlung-
Handlungstréger-Objekt) von zwischenbegrifflichen semantischen Relationen. Luria versucht

169vgl.: Luria, A.R.: Sprache und BewuRtsein. Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Berlin 1982
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nunmehr zu zeigen, worin das Problem des Ubergangs von dieser Ereigniskommunikation zur
innersprachlichen Rekonstruktion von Situationen, zu denen der Sprechende keinen
unmittelbaren Erlebniszugang hat, besteht.

Dieser Ubergang liege fiir den Sprechenden im Verfligbar-Werden reversibler
paradigmatischer

Rekonstruktionsmittel. "Paradigmatisch™ als linguistischer Terminus steht fir Hierarchie von

Begriffsstrukturen, beinhaltet nach Klix die gedankliche Bewegung in Ober-Unterbegriffs-,

Unter-Oberbegriffs-, Nebenbegriffs-, Komparativ-, Kontrastrelationen.

Uber diese Relationen verfiigen zu kénnen bedeutet fir das Kind:

- Sich aus der aktuellen Situation herauslésen zu kénnen,

- sich mit der Sprache reversibel in einem "inneren Ereignisraum” (Jantzen) bewegen zu
konnen,

- sich in der "Welt von Bedeutungen™ als 5. Quasidimension (A.N. Leontjew) reorganisieren zu

konnen.

Das "Nicht-Gelingen" dieses Ubergangs als "Stérungs-phanomen” wird in der logopadischen
Literatur zumeist als A-, oder Dysgrammatismus, mitunter aber auch als Dysphasie bezeichnet.

Um im Dialog mit dem Kind rehistorisieren zu kdnnen, was die "Blockade", das "Nicht-
Gelingen" der Ubergange in der Tatigkeit und den Abbild-Niveaus ausgel6st hat, sind die
entwicklungstheoretischen Aussagen Wygotskis und Lurias zu "Denken und Sprechen” immer
wieder neu zu hinterfragen.

These 3

Entwicklung denken heil3t fir mich, den interdisziplindren Zusammenhang der "Totalitat"
naturlicher und kultureller Vermittlungen der bio-psycho-sozialen Einheit Mensch je neu
herzustellen.

Sprechen als funktionales Hirnsystem war fiir Luria ein zentrales Thema des interdisziplinaren

Zusammenhangs. Aus autobiographischen Reflexionen Lurias wissen wir, dal3 ihm
traditionelle

"medizinisch/pathologische™ Kenntnisse des "Mensch-Seins™ seit seiner Kindheit vertraut
waren

(Vater -Facharzt fur Erkrankungen des Magen-Darm-Traktes; spater dann, Medizinstudium an

der Kasaner Universitét). Die Zeit revolutionérer gesellschaftlicher Veranderung im RuR3land

des Jahres 1917 ertffnete ihm andere Perspektiven. Ebenso wie Wygotski und spéater Leontjew

bewegte ihn die Frage nach einer Psychologie vom konkreten Menschen. Er las Brentano,

setzte sich mit der pragmatischen nordamerikanischen Psychologie (James) auseinander,
sturzte

sich begeistert auf die Psychoanalyse (Griindung des Kasaner psychoanalytischen Zirkels).

Mit anderen Worten: Er suchte nach ersten Antworten auf die Fragen, wie Bewuftsein
entsteht,

wie sich Personlichkeit entwickelt. Diese Fragen haben ihn die ganze Zeit beschaftigt und den

Zwiespalt in ihm verstarkt, sich Medizin im klassischen Verstandnis aneignen zu mdissen,
dabei

jedoch den Zugang zu einer konkreten Psychologie vom Menschen finden zu wollen.
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Den Ausweg wies ihm Wygotski, der von der system- und sinnhaften Struktur des
menschlichen

BewuBtseins ausging. Eine konkrete Psychologie vom Menschen beginnt fiir Luria mit der

Definition des funktionalen Hirnsystems als “sozial seiner Herkunft, vermittelt seiner Struktur

und willkurlich seiner Funktion™ nach170. Sprechen ist somit als funktionales Hirnsystem zu

analysieren.

Damit Sprache erzeugt werden kann, mussen auf dem Niveau des zentralen Nervensystems
verschiedene Bereiche funktional zusammenwirken. Dabei musse, so Luria, der Dualismus von
engem Lokalisationalismus und der vollstandigen Absage an das Moment der Lokalisation
psychischer Funktionen tberwunden werden. Mit der "Drei-Block-Theorie", die flr ihn in
engem Zusammenhang mit dem Prinzip der ruckwartigen Afferentierung (Bernstein) und der
Reafferenz (Holst und Mittelstedt sowie Anochin) steht, gelingt es ihm, eine dynamische
Theorie der Lokalisation hoherer psychischer Funktionen auszuarbeiten, deren allgemein-
systemtheoretische Dimension Uber die "Begegnung” mit dem Selbstorganisationsparadigma
(vgl. chronobiologische Hypothese bei Jantzen) eine Weiterentwicklung erfuhr.

Sprechen steht in Verbindung mit dem Prinzip der Reafferenz. Reafferenz beschreibt das
Verhéltnis von Peripherie und Zentrum in der Funktionsweise eines funktionalen Hirnsystems
und bedeutet damit, daf3 es auf verschiedenen Ebenen des zentralen Nervensystems Synthesen
gibt, die Erkennen, Handeln und Bewerten regulieren.

Der Zusammenhang von Afferenz, Efferenz und Reafferenz reorganisiert sich auf
unterschiedlichen funktionalen Niveaus. Wenn sich der funktionale Zusammenhang kohérent
auf
einer hoheren Ebene des Systemzusammenhangs aufgebaut hat, werden differenzierte
Funktionen an die unteren Ebenen delegiert. Darunter fallen auch automatisierte
Zusammenhange des Sprechens, d.h. des Erzeugens und Verstehens von Sprache. Sprechen ist
somit Ergebnis verschiedener Ebenen der funktionalen Organisation. Luria hat diesen
Zusammenhang unter dem Begriff "Drei-Block-Theorie" herausgearbeitet.171

Funktionell steht der 1. Block fiir "Aktivation, Rindentonus und Wachzustand". Sturkturell-
histologisch entspricht dem Subsystem der neuronale Verschaltungsmechanismus der
retikuldren Formation. Der erste funktionale Block zeichnet fur die Regulation vitaler
Funktionen (Stoffwechselprozesse), aber auch des instinktiven Verhaltens und der
Orientierungstatigkeit verantwortlich. Die Funktionsebene der retikuldren Formation bildet die
"energetische™ Grundlage dafiir, dal® Sprache als funktionales System sich tiberhaupt
entwickeln
kann. Die funktionale Einheit, die Luria als den 1. Block bezeichnete, kann weiter
ausdifferenziert werden (vgl. Jantzen). Da ist das limbische System; da sind die unterhalb des
GroRhirns gelegenen Bereiche, wo die "Grobverschaltung” von Afferenzen der auf3eren
Wahrnehmung (Sehen, Horen, Tasten) mit Afferenzen der inneren Wahrnehmung
(KorperbewuRtsein) erfolgt. Uber diese Grobverschaltung wird zudem der Mechanismus der

170vgl.: Luria, A.R.: Die héheren kortikalen Funktionen des Menschen und ihre Stérungen bei ortlichen
Hirnschadigungen. DVW, Berlin (DDR) 1970

17lvgl.:Luria, A.R.: Osnovy nejropsichologii. (Grundlagen der Neuropsychologie). Izdatel'stvo MGU,
Moskva 1972
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emotionalen Bewertung, der emotionalen Erfulltheit (Klix) verortet. Im Zusammenhang mit
der

zum Frontocortex hin aufstrebenden Nervenbahn bildet der 1. funktionale Block sozusagen die

emotional-volitive Grundlage fir Sprache. Ihre Funktion zeigt sich ganz besonders im

"naturlichen Experiment” (Wygotski), d.h. einer Form der Aphasie, die Luria als

Frontalhirnsyndrom bezeichnete.

Obwohl der Betroffene tber alle Mittel verfiigt, Sprache zu erzeugen und zu verstehen,
planvoll

zu handeln und sich zeitlich-raumlich zu orientieren, miRlingt ihm zielgerichtetes Tun. Wie

Luria schreibt, begibt er sich, nachdem er den Auftrag bekommen hat, einen Brief in einen

nahegelegenen Briefkasten zu werfen, auf den Weg und landet irgendwo in einer anderen
Stadt.

"Aspontanitat” bedeutet daher, dal? der Betroffene voll und ganz dem Aufforderungscharakter

der Dinge, der Situation, in der er sich befindet, ausgeliefert ist.

Im funktionellen Zusammenhang mit dem funktionalen Block der Planung, Programmierung
und Regulation von Handlung und Sprache, gilt es mit dem Betroffenen nach Wegen der
sinnhaften Regulation situativen Verhaltens zu forschen. Die Reinterpretation des
Frontalhirnsyndroms erfordert immer wieder ein Nachdenken dartiber, wie Emotion und Wille
mit Erkenntnis, Handlen und Sprache vernetzt sind.

Der 2. funktionale Block der "Informationsaufnahme, Speicherung und Verarbeitung™ umfafit

nach Luria die tempo-paretial- und occipitalen Bereiche des GroBhirns. Diese Bereiche, in

denen die Analysatoren enden, sind im Unterschied zu den fronto-cortikalen Bereichen modal

(optisch-akustisch-rdumlich/gnostisch-kinésthetisch) strukturiert. Féllt der 2. funktionale Block

aus, ist damit die Verkniipfung und Reorganisation der vergangenen Dimension des "Bildes
der

Welt" (Leontjew) mit der gegenwaértigen Erfahrung beeintrachtigt. Und die Rekonstruktion der

aktuellen Situation tber vergangene Erfahrung kann dem Betroffenen auf verschiedene Art und

Weise verlorengehen. Gemeinsam ist den verschiedenen paradigmatischen Formen der
Aphasie,

dal? der Betroffene die modalen Splitter des Bildes der Welt verfligbar hat, diese Splitter
jedoch

nicht zusammenbringen kann.

Was die therapeutischen Zusammenhénge betrifft, so méchte ich an dieser Stelle exemplarisch
(wiederherstellender Unterricht bei sensorischer Aphasie) auf Zwetkowa verweisen. Zwetkowa
vergleicht die Situation eines Menschen mit "sensorischer Aphasie™ mit der von jemandem, der
sich in einem fremdsprachlichen Umfeld befindet. Er hort Sprach-Laute, d.h. er kann sie als
solche von non-verbalen Gerduschen unterscheiden. Was er zundchst nicht kann, ist, sich den
bedeutungsdifferenzierenden Hintergrund der Sprachlaute (Phoneme) zu erschlieRen. Der
Betroffene produziert sprachlichen "Wortsalat”, d.h. eine Sprache, die keine phonematischen
Invarianzen aufweist. In der Situation orientiert er sich tber die stimmvermittelt-prosodischen
Gestaltungsprinzipien der Sprache (Tempo: schnell-langsam; Intensitét: laut-leise; Modulation:
hoch-tief). Mit Zwetkowa &Rt sich sagen: Der Betroffene nutzt das "allgemeine Schema”, die
Kontur des Wortes, um die Situation zu verstehen. Aus dieser Erkenntnis heraus entwickelte
Zwetkowa eine neue therapeutische Perspektive. Letztere entstand nicht losgeldst vom
Betroffenen, sondern im Kontext gemeinsamen Nachdenkens. Auszugehen sei nicht vom
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Training der phonematischen Differenzierung von Wartern, sondern vom Verstehen
komplexer
lautsprachlicher Einheiten in situativen Zusammenhéngen. Zwetkowa gab komplexe
Gespréchssituationen zur Unterscheidung auf. Ihr therapeutischer Strang begann mit der
komplexen Relation "Text-Subtext", setzte sich tber die Satz-Differenzierung (Sujet-Bilder
und
Bildfolgen) zur Unterscheidung von Wortern und Wortsegmenten hin fort und endete bei der
phonematischen Differenzierung von Einzellauten. Die Therapie setzte somit am sprachlichen
Kontext, am sprachlich-situativen Zusammenhang an und entwickelte sich fort bis zur
Differenzierung einzelner Worte und Wortsegmente. Indem diese Therapie auf der
kompensatorischen ErschlieBung und Freisetzung melodisch-intonativer Bestandteile des
Sprachverstehens in enger Wechselwirkung mit den eigentlichen sprachlichen Bereichen
aufbaut, beschritt Zwetkowa einen "“therapeutischen Umweg".

VVom Block der Informationsaufnahme, Verarbeitung und Speicherung unterscheidet Luria das
System der Strukturierung der Handlung bzw. des Verhaltens (iber die Sprache, d.h. den 3.
funktionalen Block der Planung, Programmierung und Kontrolle. Am Phanomen der
dynamischen Aphasie wird die Situation, in der sich der Betroffene befindet, besonders
deutlich.
Er verfugt uber sprachliche Mittel, wenn es um die Kommunikation von Ereignissen, um die
Kommunikation von Relationen geht, vermag diese Mittel als Abfolge oder Reihung jedoch
nicht zu planen und zu programmieren. Schon Wygotski hatte festgestellt, dal3 es den
Betroffenen Uber das Auslegen von &ulleren Stitzen (Papierschnitzel, -streifen, bausteine u.4.),
verbunden mit dem Draufzeigen auf diese Gegensténde gelingt, gebunden zu sprechen. Die
Seriation verfiigbarer sprachlicher Mittel gelingt. Ahnlich die Situation des Betroffenen bei
efferenter motorischer Aphasie. Aus seiner Sprache fallen die pradikativen Einheiten (Verben)
heraus, Situationszusammenhénge symbolisiert er ohne Handlung, sozusagen im
Telegrammistil.
Damit ist der Ubergang von einer Sinneinheit zur anderen erschwert, strukturiert sich doch das
Sprechen bekanntlich um das multivalente Verb. Aus therapeutischer Sicht kommt es darauf
an,
dem Betroffenen gerade diesen Ubergang zu ermdglichen.

"Drei-Block-Theorie™" (Luria), "wiederherstellender Unterricht™ und "neuropsychologische
Rehabilitation™ (Zwetkowa) sind so verstanden ein Ergebnis der Rehistorisierung von Aphasie
im Bewul3tsein des Betroffenen, wortiber letzterer seine innere Sprache, seinen "inneren
Ereignisraum” (Jantzen) wieder verfiighar bekommt.

2.3.
Kommunikative Tatigkeit und Rehistorisierung von Sprachstérungen?72

Seit 1986 bemiihen wir uns um die Ausarbeitung eines dialektischen
Entwicklungsverstandnisses in der logopadischen Ausbildung, indem wir von der Position des
"inneren Beobachters" (Maturana) aus versuchen, die Erzeugung und das Verstehen
sprachlicher AuRerungen auf dem Wege vom Motiv zum Wort theoretisch zu rekonstruieren.
Nachfolgend seien Bestimmungsstticke dieses Weges erlautert.

172v/ergffentlicht in: Wissenschaftliche Zeitschrift der PH Magdeburg, H. 3/1992
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1. Vom Motiv zum Wort

Mit Luria gehen wir davon aus, dal} die entfaltete sprachliche Mitteilung (Phrase) oder ihre
einfachste Form, der Satz, die Einheit des Sprechens und Verstehens darstellt. Mit ihr kann ein
in sich geschlossener Satz als Ganzheit generiert (erzeugt) werden. Worte sind daher eher
Bestandteile einer ganzheitlich-systematischen Mitteilung (soobscenie).

Den Ausgangspunkt zur Generierung der Phrase als des Zusich-Kommens des Gedankens im
Wort fanden wir mit A.A. Leontjew im Begriff der Kommunikationsintention.

"Die Kommunikationsintention (KI) ist nicht identisch mit der semantischen Seite der
sprachlichen AuBerung, denn diese wird erst in den letzten Etappen der Erzeugung einer
AuBerung als Ergebnis der Auswahl und Verbindung konkreter Lexeme gebildet. Die
Kommunikationsintention ist auch nicht identisch mit dem inneren Programm einer
sprachlichen AuBerung; das innere Programm ist das Ergebnis der Vermittlung der
Kommunikationsintention durch das System des 'subjektiven Sinns'. Schliel3lich kann sie
nicht mit dem Gedanken identifiziert werden. Wir sind der Auffassung, dal3 der Gedanke
selbst der Prozel’ der Vermittlung der Kommunikationsintention durch den Sinn ist."173

Die Kommunikationsintention steht somit fir den "unklaren Wunsch", die "affektive
kommunikative Tendenz", das "Empfinden der kommunikativen Aufgabe". Nach Luria findet
diese Kommunikationsintention Ausdruck in unterscheidbaren Kommunikationsmotiven:

e jemanden um etwas bitten (mand-demand)

« jemanden etwas mitteilen (tact-contact)

e mit jemandem etwas gemeinsam erkennen (cept-concept).

So verstanden bildet das jeweilige Kommunikationsmotiv einen "semantischen Kontext" aus,
aus dem heraus eine sprachliche Aullerung erzeugt wird.

"Statt der Frage nach der Entstehung der Phrase aus einzelnen Wortern zu stellen..., muf3
die Frage gestellt werden, ob nicht die Aussage von einem primaren Gedanken oder einer
Absicht ausgehen muB, die sich erst dann in ein System von Wortern verwandelt, die eine
Phrase bilden."174

Fir Semantik stehen in diesem Zusammenhang Thema und Rhema, Topik und Fokus.

Damit der Gedanke den Gespréachspartner erreichen kann, muf? er in ein "System objektiver
sprachlicher Codes™ tiberfiihrt werden, mul er zu “Zeichen flr andere” werden, an denen sich
die Kommunikationspartner wechselseitig erkennen kdnnen.

Linguistischen Erkenntnissen Luria's folgend ist die sprachliche Mitteilung (oder AuRerung, im
russischen Orginal: soobscenie) zundchst syntagmatisch organisiert. Mit Syntagmatik
bezeichnen wir an dieser Stelle die seriell-sukzessiven, in Zeitsequenzen organisierten
Ubergéange von einem Wort zum anderen. Mit Hilfe "syntagmatischer Gruppen" lassen sich
Erlebnisse als Abfolge zeitlicher Einheiten (“der Junge ist krank™; "der Hund bellt™) sprachlich
ausdriicken.

173Leontjew, A.A.: Sprachliche Tétigkeit. In: Autorenkollektiv: Grundfragen einer Theorie der
sprachlichen Tatigkeit. Deutscher Verlag der Wissenschaften, Berlin 1984, S. 213
174 uria, A.R.: Sprache und BewuRtsein. Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Berlin 1977, S. 177
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Uber das Ereignis hinaus weist die Relationskommunikation. Relationskommunikation beruht
auf der paradigmatischen Organisation der Sprache, was nichts anderes bedeutet, als das
"Einbeziehen eines gegebenen sprachlichen Elements in ein bestimmtes System von
Gegenberstellungen, in ein bestimmtes hierarchisches Kodesystem".175

Produktiven und rezeptiven Prozessen der Erzeugung komplizierter sprachlicher AuBerungen
liegen nach Luria reversible Transformationen von syntagmatischen in paradigmatische
AuBerungsformen zugrunde.

"Gerade diese zwei Momente:

» die paradigmatische Bezogenheit verschiedener lexikalischer Bedeutungen, die den
Begriff bilden und dabei gleichzeitig einen Akt der "simultanen Synthese"
verschiedener Elemente der Information darstellen, und

. die syntaktische Vereinigung einzelner Worte in ganze AuBerungskomplexe, die als
"serielle Organisation der sprachlichen Prozesse" in Erscheinung treten,

stellen die allgemeinen neuropsychologischen Bedingungen zur Umwandlung der

Gedanken in die Sprache, zur Entfaltung der sprachlichen AuRerung dar."176

Waéhrend die Hin-und-her-Bewegung in den Organisationsprinzipien der Sprache bei Luria
einen eher reversiblen Charakter aufweist, geht es Jantzen unter Aufarbeitung von Klix,
Hoffmann und Jackendoff um die entwicklungstheoretische Rekonstruktion von irreversiblen
Phasen bei der Erzeugung der Sprache als 5. Quasidimension des Bildes der Welt (Leontjew)
bei der Vermittlung von Raum und Zeit im menschlichen Individuum.

"Erst die Bewegung im System Sprache selbst, das damit zur neuen und eigenstandigen
Objektebene fiir eine Metasprache werden kann, ermoglicht es dann im Verfolgen
bedirfnisrelevanter Tatigkeit, die objektiven Eigenschaften des Systems Sprache bewul3t
auszugliedern und dem Sinn der Tatigkeit, als nunmehr blof3 auf die sprachliche Ebene
bezogene Handlungen, unterzuordnen."177

Sprachliche AuRerungen werden immer auf einen Kommunikationspartner hin erzeugt.
Metakommunikativa, so wie sie Techtmeier bei der Analyse der Mikrostruktur des Gespréchs
herausarbeitet, dienen der Verstehenssicherung und der Organisation des Gespréachsverlaufs
(feed-back, Sprecherwechsel usw.). Der metkommunikative Handlungsplan steht dafur, daf3
sich Kommunikationsintention und innersprachliche Organisation der Phrase in jeder
Kommunikationssituation je neu vermitteln und verandern.

Die Inhalte, die hinter den Begriffen Personlichkeitsorientierte Kommunikation (POK) und

Sozialorientierte Kommunikation (SOK) stehen, weisen iber die interaktionale, eher duRere

Bestimmung und Kennzeichnung metakommunikativer Zusammenhénge hinaus. Wahrend die

Unterscheidung von informeller und formeller Kommunikationsform Gefahr lauft,
Beziehungs-

und Inhaltsebene der Kommunikation in einen starren Dualismus zu verwandeln, deutet POK
in

der Leontjew'schen Definition...

175vqgl.: Luria, A.R.: Sprache und BewuRtsein...a.a.0., S. 172
176Ependa

177 3antzen, W.: Allgemeine Behindertenpadagogik. Band 1. Beltz-Verlag, Weinheim und Basel 1987,
S. 239
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"...eine zielgerichtete Einwirkung auf die Herausbildung und Veranderung der
Einzelpersonlichkeit oder unmittelbar auf ihr Verhalten im Prozel3 einer kollektiven oder
‘individuellen’, aber sozial vermittelten Tatigkeit..." an.178

In unserem Verstandnis bedeutet POK jedoch "ein gesellschaftliches Verhéltnis einzugehen™.
Der Ubergang der Kommunikationsformen von POK zu SOK ist fiir uns der Proze des "Sich-
ins-Verhaltnis-Setzens™ zur Welt und zu anderen Menschen tber die kommunikative Tatigkeit.

2. Selbstorganisation und Kommunikation

Dialektik, die die Einheit der Welt in der Bewegung des Denkens theoretisch zu rekonstruieren
versucht, hielt unter dem Paradigma der Selbstorganisation Einzug in eine Reihe disziplinarer
Wissenschaften und stellt deren interdisziplindren Zusammenhang her. Die erste grundlegende
Erkenntnis, zu der wir in diesem Zusammenhang gelangten, bestand darin, Kommunikation
nicht auf Informationsaustausch zu reduzieren. VVor allem behavioristisch gedachte
Kommunikationsmodelle (Osgood) konstruieren Systeme mit Sender-Empfanger
Komponenten, die durch ein Leitelement (Kanal) miteinander verbunden sind.179

Dabei gingen sie von der Annahme aus, dal mit jedem unterscheidbaren Zustand des Senders
ein homomorpher Zustand des Empfangers erzeugt wird. Wie Maturana u.E. tiberzeugend
nachweist, ist die...

"...gegenwartige Auffassung von Kommunikation als einer Situation, in der die
interagierenden Systeme die Zustande des jeweils anderen durch Ubertragungen von
Informationen bestimmen, entweder falsch oder irrefiihrend."180

Verstehen, hier nicht identisch mit "Informationstbertragung”, impliziert in Wirklichkeit die
Geschichte rekursiver Verhaltensinteraktionen tiber sprachliche Beschreibungen und realisiert
sich Uber die Herstellung eines konsensuellen Bereiches.

"In diesem ProzeR gibt es keine Verhaltenshomomorphie bei den interagierenden
Organismen, und obwohl diese selbst streng als strukturdeterminierte Systeme operieren,
ist alles, was aufgrund ihrer Interaktionen in dem System, das sie gemeinsam aufbauen,
geschieht, neu und antikommunikativ, auch wenn sie in anderen konsensuellen Bereichen
bereits zusammenwirken mogen. Fiihrt ein solcher Prozel3 zu einem konsensuellen
Bereich, dann handelt es sich im strengen Sinne um eine 'Kon-Versation', um ein Sich-
Miteinander-Wenden-und-Drehen, und zwar auf solche Weise, daR alle Beteiligten nicht
triviale Strukturveranderungen solange erfahren, bis Verhaltenshomomorphie erreicht ist
und Kommunikation stattfinden kann. Diese pra-kommunikativen und anti-
kommunikativen Interaktionen, wie sie im Laufe einer Konversation stattfinden, sind
kreative Interaktionen, die zu neuem Verhalten fiihren. Die Voraussetzungen fiir eine
solche Kon-Versation (gemeinsame Interessen, rdumliche Nahe, Freundschaft, Liebe oder
was immer die Organismen zusammenfiihren mag), die bewirken, daR die Organismen
ihre Interaktion solange fortsetzen, bis ein konsensueller Bereich hergestellt wird, bilden
den Bereich, in dem die Selektion ontogenetischer Strukturenkopplung erfolgt."181

178_eontjew, A.A.: Sprachliche Tatigkeit...a.a.0., S. 84

179vgl.: Slobin, D.: Einfilhrung in die Psycholinguistik. Scriptor-Verlag, Frankfurt/M. 1987
180Maturana, H.R.: Erkennen: Die Organisation und Verkérperung von Wirklichkeit. Freidrich Vieweg
und Sohn, Braunschweig/Wiesbaden 1985, S. 262

181Maturana, H.R.: Erkennen...a.a.O., S. 263
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Uber Unterscheidungen, die die strukturdeterminierten autopoietischen Einheiten

(Kommunikationspartner) in den sprachlichen Bereichen ihrer strukturellen Kopplungen

vornehmen, spezifizieren sie wechselseitig ihren konsensuellen Bereich, orientieren sie
einander

auf neue Verbindungen in ihren kognitiven Systemen. Auch Jantsch vergleicht
Kommunikation

eher mit dem Phanomen der Resonanz als mit "Informationsaustausch", oder

"Informationsiibertragung".

Die Kommunikation...

"...schliel’t... keinerlei Tranfer von Produkten oder Wissen von einem System in ein
anderes ein, sondern beruht auf der Reorganisation der Eigenprozesse...eines Systems
durch die Selbstprasentierung eines anderen Systems und seiner ihm eigenen Prozesse.
Mit anderen Worten, Kognistion fallt hier mit Re-Kognition zusammen, Erkennen mit
Wiedererkennen. Préasentation wird zur Représentation. 182

Die zweite Erkenntnis, die dazu fuhrte, unser Verstandnis von kommunikativer Tatigkeit
grundlegend zu verandern, besteht darin, Sprache als Problem von Biokommunikation zu
begreifen.

"Umgekehrt, sobald erkannt ist, daR die Sprache konnotativ und nicht denotativ ist, und
daR ihre Funktion darin besteht, den zu Orientierenden innerhalb seines kognitiven
Bereichs zu orientieren, und nicht darin, auf selbstéandige Entitaten zu verweisen; dann
wird klar, daB gelernte Orientierungsinteraktionen eine Funktion nichtsprachlichen
Ursprungs erhalten."183

Die Denotation ist aus der Konnotation, d.h. der wechselseitigen Koordination von
Handlungen

uber (sprachliche) Beschreibungen hervorgegangen. Urspriinglich wird Kommunikation auf
der

Basis erbkoordinierten Verhaltens reguliert. Wie Jantzen unter Bezugnahme auf Tembrock

schreibt, kénnen Signalcharaktere von Umgebungen, einschliellich anderer Individuen der

Spezies (Farbe, Duftstoff usw.) als Schliisselreize angeborener Auslésemechanismen wirken

und im Subjekt eine Tatigkeit bezogen auf das andere Individuum (Paarung, Aufzucht,
Angriff,

Abwehr usw.) hervorrufen.

"Diese Signale wirken nicht immer, sondern sie setzen einen bestimmten Status des
Subjekts voraus, eine bestimmte endogene Aktivitat, einen bestimmten Biorhythmus, der
zyklusabhangig ist von den Jahreszeiten und bestimmten situativen Bedingungen. Nur
wenn eine entsprechende innere Aktivitatsperiodik vorhanden ist und die Gerichtetheit des
Subjekts in diesem Schlisselreiz ihren méglichen Gegenstand findet, nur dann kommt es
zur Tatigkeit im Leontjew'schen Sinne."184

182jantsch, E.: Die Selbstorganisation des Universums - vom Urknall zum menschlichen Geist.
Deutscher Taschenbuchverlag, Minchen 1988, S. 280
18Maturana, H.R.: Erkennen...a.a.0., S. 56



72

Auf Vogel- und Saugetierniveau treten ber naturlich vorgefundene Objekte
Invarianzbildungen

auf, so zum Beispiel bei der Entdeckung und Weitergabe kultureller Erfahrungen: Auswaschen

von Kartoffeln und Weizenkdrnern durch Vertreter einer in Menschennéhe lebenden

Makakenkolonie.

Im Tier-Mensch-Ubergangsfeld schlieR Kommunikation somit den sozial vermittelten
Zeichengebrauch ein. Menschliche Kommunikation ist Giber sozial erzeugte (kulturelle)
Gegenstande, Werkzeuge und sprachliche Bedeutungen vermittelt.

Mit der nachfolgenden Ubersicht machte ich die Grundzusammenhange der kommunikativen
Tatigkeit in Anlehnung an Maturana veranschaulichen und beztiglich der Bestimmung der
dargestellten begrifflichen Komponenten auf Jantzen verweisen.185

1843antzen, W.: Biokommunikation. Sprache. Sprachstérungen. Manuskript zur Gastvorlesung an der
Sektion Sonderpadagogik der Padagogischen Hochschule Magdeburg am 15.01.1990, S. 3

185vgl.: Jantzen, W.: Allgemeine Behindertenpadagogik. Band 2. Beltz-Verlag, Weinheim und Basel
1990
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Kom munikative Tatigkeitals Verm ittlung von Dialog un
(in Anlehnung an Maturana und Jantzen)

Ich halte an dieser Stelle lediglich fest, daB ich unter kommunikativer Tatigkeit die dialektisch
sich immer wieder vermittelnde Einheit von Sinngebung und Bedeutungsvermittlung, Dialog
und Kooperation verstehe.

Indem der je konkrete Mensch den Zugang zum konsensuellen Bereich findet, steht ihm die
"Spieglung am Du" offen und damit die Mdglichkeit "Ich™ zu werden, d.h. die Mdoglichkeit, die
Einheit mit der menschlichen Gattung herzustellen.186

"In der Uberzeugung, daR alles, was die geschichtliche Tatigkeit des Menschen ausmacht,
eine Einheit bildet und daR das Denken eine Einheit ist, sehe ich in der Losung jedes
beliebigen Problems der Kultur die potentielle Lésung aller anderen und halte es fir
nitzlich, die Geister daran zu gewohnen, diese Einheit in den vielfaltigen Aspekten des
Lebens zu erfassen, sich systematisch um Wahrheit und Klarheit zu bemihen und die
Grundprinzipien einer Doktrin auf alle davon beriihrten Fragen anzuwenden."187

186Buber, M.: Das dialogische Prinzip. Lambert Schneider Verlag, Heidelberg 1984
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Im Dialog entsteht Giber den Aufbau von Bindung Sicherheit, wird Angst und Mif3trauen
rehistorisiert und damit "aufgeldst”. Uber Kooperation wird dem Einzelnen die Aneignung des
konzentrierten kulturellen Reichtums der menschlichen Gattung mdglich, kann er selbst
"praktische und geistige Mittel zur L6sung von Aufgaben" schaffen.

Austausch (obscenie) stellt auf soziologischer Ebene die Vermittlung von Kooperation und
Dialog her, indem sie dem menschlichen Individuum Mdglichkeitsrdume zur
Vergegenstandlichung persoénlichen Sinns eroffnet.

Gewilheiten des Gewohnten, die das Alltagsbewultsein hervorbringt, verhindern zuweilen
Dialog und Kooperation, filhren Menschen in die soziale Isolation. Ansétze, Kommunikation
uber Bedeutungen in Zeichenkorpersystemen aul3erhalb der akustisch-sprechmotorischen
Modalitat zu suchen, fihren den Betroffenen ein Stuick weit aus dieser Isolation heraus.

Selbstreflexivitat ermdglicht so eine neue humane Erfahrung...

"...durch die Begegnung mit einem Fremden als einem Gleichen, durch das Erleben einer
biologischen interpersonalen Kongruenz, die uns den anderen sehen 143t und dazu fiihrt,
daR wir fur sie oder ihn einen Daseinsraum neben uns 6ffnen."188

2.4.
Vom Symbol zum Zeichen - Skizze zum Allgemeinen der Semiose

Fragen

Die offene Frage beim Gebrauch einer Tafel zur Kommunikation mit "nichtsprechenden
Kindern und Jugendlichen™: Gibt es ein ordnendes Prinzip, das der Tafel zugrunde liegt? Wenn
ja, wie ist es aufgebaut? Oder noch konkreter: Was macht die Differenz von Bliss zu anderen
visuell organisierten Zeichensystemen aus?

Hypothesen
Das ordnende Prinzip entwickelt sich auf dem Weg vom Symbol zum Zeichen.
Die Entwicklungslinie der Semiose verlauft vom symbolischen zum Zeichengebrauch.

Verfikationen

e Luria spricht vom sympraktischen Kontext!9, aus dem heraus das Symbol Gestalt gewinnt:
MifRlingende Greifbewegung. Handeln und Kommunizieren fallen hier zusammen. Der
Erwachsene riickt den Gegnstand heran, falit den vermeintlichen Ausdruck des Kindes als
Appell auf. Aus der milZlingenden Greifbewegung wird ein Hinweiszeichen (russ:
ukazatel'nyj zest).

e Analog dazu die Entwicklung der Lautgebarde: dem sympraktischen Kontext entspricht in
maximaler Ahnlichkeit von Zeichen und Sachverhalt (dem Bezeichneten) die Lautmalerei:
au, autsch, i (Ausdruckslaute), wau, wau...(Nachahmung); onamopoietische Worter (z.B. in

187Gramsci, A. zitiert nach Jantzen, W.: Erziehung, Humanismus, Hegemonie. Gesammelte Aufsatze
und Vortrage. Lit Verlag Minster/Hamburg 1990, S. 310
188Maturana, H.R.: Erkennen...a.a.O., S. 222

189vgl.: Lurija, A.R.: Sprache und BewuRtsein. Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Berlin 1982
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der Sprache der comics die Sprechblasen); weiter entfernt (in Richtung auf
Konventionalisierung) schon die Farbbezeichnungen: himmelblau, SchneeweiRchen und
Rosenrot, rabenschwarz.

Der Ubergang vom Symbol (Ikonizitat) zum Zeichen (arbitrér, konventionalisiert,
beliebig), d.h. dem, dal} etwas fir etwas maximal entfaltet steht zeigt sich auch im
Zusammenhang anderer semiotischer Modalitaten:

a) Gebéarden werden z.B. unterschieden in transparent (Gebérde flr Essen), halbtransparent
(Gebérde fur muhsam), nichttransparent (Gebarde fiir einverstanden). Wird diese
Unterscheidung nicht vorgenommen, d.h. werden alle Gebarden als transparent
angenommen, so entsteht leicht das Vorurteil, Gebarden sei blof} Pantomime, sei bloR
symbolisch (ikonisch) relevant.

b) In der ISAAC-Zeitung werden verschiedene visuelle Zeichensysteme im Vergleich
vorgestellt, (z.B. das Zeichen fir Liebe in Bliss, fop0, Pic u.a.). Sie unterscheiden sich
offensichtlich in dem ansteigenden Konventionalisierungsgrad fiir das Bezeichnete.

c¢) Analoges auch in der Phylo- und Ontogenese der Schrift: Hohlenzeichnung,
Ikonogramme, Phonogramme, Buchstabenschrift. Auch hier: Ausdifferenzierung,
Wachstum der Kommunikation (ber die denotative, darstellende Seite, Uber die
Entwicklung des Konventionalisierungsgrades.

Und nicht zuletzt die Untersuchungen Piagets zur Entwicklung der "semiotischen
Funktion™: Nachahmung wird zur Vor-ahmung, indem sie sich an ein zunéchst maximal
ahnliches semiotisches Mittel bindet, z.B. das Stdckchen auspusten, oder mit dem Mund
die Bewegung des Offnens der Schachtel vor-ahmen. Dieses explorative spielerische
Verhalten fallt mit der Entwicklung der Sprache zusammen. Spielen wird so zur
Geburtsstatte der semiotischen Funktion.

Zusammenfassung

Zunehmende Konventionalisierung ist in allen semiotischen Systemen zu beobachten.
Das Verbindende aller semiotischen Systeme und ihres Gebrauchs liegt entlang der
Entwicklungslinie vom Symbol zum Zeichen.

Auf dem Wege zu einer konkreten Psychologie von Menschsein und
Behinderungzeo

"Die Flucht vor den schweren Krankheiten unserer Welt, wie Wohlstand,
Drohung des totalen Krieges, Terrorismus usw. als Berufsmotiv des
Heilpadagogen ware ein Zeichen fur dessen eigene '‘Krankheit' und das damit
verbundene Leiden. Weil ein solcher Heilpddagoge hofft, daB die Hilflosigkeit
des behinderten Kindes eine therapeutische Wirkung auf sein eigenes Leben
ausibe, wird er das Kind ... in seiner Hilflosigkeit bestatigen... .Damit wird sich
dieser Heilpadagoge immer mehr von der Idee der gleichen Wirde aller
Menschen entfernen; denn er achtet und behandelt das behinderte Kind nicht
mehr als ein Du, das grundsétzlich Anrecht auf Hilfe zur Selbstbestimmung
hat."191

Forschung, Lehre und Ausbildung von Sonderpadagogen ist ein lebendiger Prozel3, der auf

190vergffentlicht in: PH Magdeburg (Hrsg.), Magdeburger Forschungen, Heft 5 (Monismus im
Zusammenhang von Menschsein und Behinderung), Magdeburg 1992

191Haeberlin, U.: Allgemeine Heilpadagogik. Verlag Paul Haupt, Bern und Stuttgart 1988, S. 10
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Selbstveranderung aufbaut und Selbstbestimmung ermdglicht. Gegenstand meiner

wissenschaftlichen Arbeit war und ist die Suche nach der Beantwortung der Frage, wie

historisch konkrete Menschen Subjektivitat und Personlichkeit entwickeln, oder was sie daran

hindert, das zu tun. Mit nachfolgendem Beitrag mdchte ich einer Antwort auf eben diese
Frage

néher kommen.

1. ""Schwachsinn™ als allgemeinmenschliches Problem

Kurt Lewin gehorte zu jenen psychologischen Wissenschaftlern, die ihren Forschungsprozeld
erkenntnis-methodologisch oder metatheoretisch immer wieder neu hinterfragten. Im: "Der
Ubergang von der aristotelischen zur galileischen Denkweise in Biologie und Psychologie”
entwarf er fur die ihm gegenwartige Psychologie ein neues wissenschaftstheoretisches
Grundverstandnis. Er skizzierte den Weg, der die Psychologie vom Operieren mit
Wertbegriffen und leeren Abstraktionen, d.h. starren und absoluten Substanzbegriffen zu
funktional-genetischen Begriffen hintberfuhren sollte. Diesen Weg zu beschreiten, bedeutete
fiir ihn, SchluR zu machen mit einem Gesetzesverstéandnis, das in "Geographie und Historie"
auf einfacher Wiederholung, auf dem "Gemeinsamen als représentativem Durchschnitt"
aufbaut. Gesetz sei vielmehr ein "idealisiertes Modell des konkreten Falles".

"Das Allgemeingultige, z.B. der Bewegung auf der schiefen Ebene wird nicht so
festgestellt, dal’ man von moglichst vielen tatsdchlich vorkommenden Fallen, in denen
Steine herabrollen, den Durchschnitt nimmt und dann diesen Durchschnitt als das am
wahrscheinlichsten anzutreffende Geschehen anerkennt. Vielmehr wird auf das
"reibungslose Herabrollen" einer idealisierten Kugel auf einer absolut geraden und
harten Ebene zurilickgegriffen, also auf einen Vorgang, der selbst im Laboratorium nur
annahernd zu realisieren und im taglichen Leben auBerordentlich unwahrscheinlich ist.
Man gibt an, Allgemeinheit, Konkretheit und Empirie anzustreben und benutzt dazu eine
Methode, die sich ber die geschichtlich gegebenen Fakten hinwegsetzt und sich auf
individuelle Zufalligkeiten, ja auf ausgesprochen seltene Ausnahmen stiitzt."192

Begriff und Gesetz, so, d.h. galileisch gedacht, bedeutet, so Kurt Lewin weiter, tiberzugehen
zu einer konkreten Psychologie als der (Re)konstruktion von Verhalten und Personlichkeit.

"Es gilt zur Einsicht zu bringen, dafl Allgemeingultigkeit des Gesetzes und Konkretheit des
individuellen Falles keine Gegensétze sind und das an Stelle der Bezugnahme auf einen
historisch moglichst ausgedehnten Bereich haufiger Wiederholungen die Bezugnahme auf
die Totalitat einer konkreten Gesamtsituation treten muB,..., d.h. der Ubergang von einem
klassifikatorisch abstraktiven zu einem wesentlich konstruktiven Verfahren (zu vollziehen
ist)."193

Und so ist es kein Zufall, da Lewin mit der "dynamischen Theorie der Personlichkeit”, die er
als Erklarung um eine Reihe interessanter experimenteller Fakten1®4 aufbaute, auch
"Schwachsinn" als allgemeinmenschliches Problem diskutierte.

192 ewin, K.: Der Ubergang von der aristotelischen zur galileischen Denkweise in Biologie und
Psychologie. In: Erkenntnis. Annalen zur Philosophie Band IX, Heft 6. Felix Meiner Verlag in Leipzig
1930/31, S. 449

193 ewin, K.: Der Ubergang..., a.a.0., S. 466
194S3ttigung, Wiederaufnahme unterbrochener Handlungen, Ersatzwert von
Ersatzhandlungen...
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"Zweifelllos hat eine dynamische Theorie des Schwachsinns zugleich die Grundlage einer
dynamischen Theorie der Person tiberhaupt aufzuwerfen."19

Wie Wygotski, so galten auch Lewin einzelne Falle der Anomalie, der Behinderung, als
"natdrliches Experiment”, an dem sich Allgemeinmenschliches in seiner Besonderung zeigte.
In
bestimmten Situationen des Lebens, so Lewin, kdnnen bei "normalen™ oder
"schwachsinnigen™
Kindern und Jugendlichen vergleichbare dynamische Eigenarten beobachtet werden
(Stereotypien, Pedanterie, Verhaltensmuster des "entweder-oder"). Seinem konstruktiven
Erklarungsansatz nach lagen derartige "Eigenarten™ in der "Differenziertheit verschiedener
Bereiche des seelischen Systems™, in der "Abgrenzung und Koordiniertheit personaler
Aufbaustrukturen”, in der "dynamischen Befindlichkeit des psychischen Materials"
(Weichheit,
Elastizitat, Harte, Sprodigkeit, Flussigkeit) begriindet. Hier wird deutlich, dal3 die Grenzen des
dynamischen Erklarungsansatzes im unvermittelten Nebeneinander personaler psycho-
biologischer und objektiver Reizfaktoren, in der ahistorischen, akulturellen Betrachtung und
Personlichkeitsgestaltung liegen. Lewin war sich dieser Grenzen wohl bewuf3t, was folgender
Auszug beweist.

"Auch wenn die Aufbaustruktur und die Materialeigentiimlichkeiten zweier Personen
dieselben sind, kann der Inhalt, der dem System entspricht, verschieden sein und
entscheidende psychologische Unterschiede der Person konstituieren. Ein vierjahriger
Junge in der russischen Steppe und im Chinesenviertel von San Francisco werden auch
dann wesentliche personelle Verschiedenheiten zeigen, wenn ihre Aufbaustrukturen und
ihre seelischen Materialeigenschaften annéhernd gleich sein sollten, weil namlich der
Inhalt ihrer Ziele und ihrer Ideale, weil der Sinn der verschiedenen Lebensbereiche ein
anderer ist. Diese inhaltlichen Unterschiede durften in wesentlich hbherem Grade als die
Materialeigenschaften und wohl auch in hdherem Grade als die Aufbaustruktur von
spezifisch historischen Einfliissen abhéngen."19

Gerade an diesem Punkt hebt kultur-historisches Denken den Ansatz Kurt Lewins und seiner
Mitarbeiter auf.

2. Behinderung als Besonderung der kulturhistorischen Entwicklung des Menschen

"Es denkt nicht das Denken, es denkt der Mensch." Diesen Ausgangspunkt hatten Wygotski
und Politzer gemeinsam, wenn letzterer das "Drama des Lebens" den "groRen Manifestationen
der geistigen Natur" entgegensetzt.

"An die Stelle der Gliederung, die das Drama durch die Vielfalt der individuellen
Personen und der dramatischen Ereignisse erhalt, hat die Psychologie die groRRen
Manifestationen der geistigen Natur gesetzt - Wahrnehmung, Gedéchtnis, Willen,
Intelligenz, mit deren Studium sie sich befalst. Wir sagen, daf3 eine Psychologie, die die
Personengeschichten durch Geschichten von Dingen ersetzt, die den Menschen tbergeht

195 ewin; K.: Eine dynamische Theorie des Schwachsinnigen. In: Zimpel, A., Jédecke M. (Hrsg.):
Intellektuelle Schadigung im psychologischen Extperiment. Reader. Magdeburg 1990, S. 22

vgl. dazu auch: Lewin, K.: Gesamtausgabe. Band 6, Hans Huber Bern und Klett-Cotta Stuttgart 1982
19| ewin, K.: Eine dynamische Theorie..., a.a.0., S. 36
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und an seiner Stelle Prozesse zum Akteur macht, die die dramatische Vielfalt der
Individuen aul3er acht 148t und sie durch die unpersonliche Vielfalt der Phanomene
ersetzt, abstrakte Psychologie ist."197

Die Grenze Politzer's, so Althusser, lag im Nur-Konstatieren der Aufgabe, eine konkrete
Psychologie zu entwickeln. Wygotski ging einen Schritt dartiber hinaus, wenn er schrieb:

"Meine Geschichte der kulturellen Entwicklung ist eine abstrakte Aufarbeitung der
konkreten Psychologie."198

Zwei Momente kontuieren die kulturhistorische Konzeption:

- Die Entdeckung der "instrumentellen Vermittlung"

Beispiele: Sprache, Formen der Numeration und des Zahlens, mnemotechnische Mittel,
algebraische Symbolik, Werke der Kunst, Schreiben, Schemata, Diagramme, Karten,
technische Zeichnungen usw.,

- die Qualifizierung der instrumentellen Vermittlung als Ubergehen vom Inter- zum
Intrapsychischen.

"Jede hohere psychische Funktion erscheint im Proze der Entwicklung des Verhaltens
zweifach: Zunachst als Funktion des kollektiven Verhaltens, als Form der
Zusammenarbeit und Wechselwirkung, als Mittel der sozialen Anpassung; dann als Art
und Weise des individuellen Verhaltens des Kindes, als Mittel der persénlichen
Anpassung, d.h. als innerer ProzeR des Verhaltens, intrapsychische Kategorie."199

Diesen Gesetzen der kulturhistorischen Konzeption als Allgemeinem verbesondert Wygotski
einzelne Félle des "Anomalen” oder "Defektiven™ in "Typen der kulturellen Entwicklung".
Wygotski unterscheidet kulturelle Unterentwicklung, d.h. "kindlichen Primitivismus", dessen
Ursache im Fehlen des kulturellen Angebots liege und "qualitative Eigenart der kulturellen
Entwicklung". Letztere entstiinde dadurch, daf? "biologisch-organische Ausfalle” zu einer
"sozialen Verrenkung", d.h. dem Herausfallen aus den kulturellen Normativen von
Institutionen fiihren, die Uber "Umgehungswege der psychischen Entwicklung” (Braille-
Schrift,
Daktylzeichen) kompensiert werden kdnnen. Die hoheren (instrumentellen) psychischen
Funktionen entstlinden tber das Kollektiv.

"Wir kennen ein allgemeines Gesetz. Anfangs Mittel der Einwirkung auf Andere, dann
Einwirkung auf sich selbst. In diesem Sinne durchlauft die ganze kulturelle Entwicklung
drei Stufen: An sich, fir andere, fir sich. Vgl. Zeigegeste: Anfangs nur eine mi3lungene
Greifbewegung, die auf ein Ding gerichtet ist und eine Handlung bedeutet, dann wird sie
von der Mutter als Zeichen verstanden. Dann beginnt das Kind zu zeigen."200

197politzer in Seve, L.: Marxismus und Theorie der Personlichkeit. Dietz Verlag, Berlin 1972, S. 311
198wygotski. L.S.: Konkrete Psychologie des Menschen - ein nicht veréffentlichtes Manuskript -
Ubersetzt von Matthéaus, W. als Dokumentation in: Autorenkollektiv: Studien zur Tatigkeitstheorie V -
Personlicher Sinn als gesellschaftliches Problem. Materialien Uber die 5. Arbeitstagung zur
Tatigkeitstheorie A.N. Leontjew's vom 20.-22.1.1989 in Bremen, S. 301

19wygotski, L.S.: Kollektiv kak faktor razvitija defektivnogo rebenka. (Das Kollektiv als
Entwicklungsfaktor des defektiven Kindes). In: Sobranie socinenij, tom 5, Pedagogika, Moskva 1983,
S. 197

200\ygotski, L.S.: Konkrete Psychologie..., a.a.0., S. 293
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Der normalisierte gesellschaftliche Zusammenhang in Mitteln und Kooperation sei es, tber
den

das Hineinwachsen des anomalen Kindes in die menschliche Kultur erfolgen musse. Die

Konsequenzen der kulturhistorischen Konzeption reichten in alle wesentlichen Bereiche der

Gestaltung padagogischer Bedingungen fir die kulturelle Entwicklung Behinderter:

- Entwicklungslogik und Gegenstandsanalyse

(dominante Funktionen in ontogenetischen Stufen; Ontogenese der psychologischen Struktur
der psychischen Werkzeuge; formierende Potenzen der Lerngegenstande).

- Diagnostik

("Zone der nachsten Entwicklung"” - Kompetenzen des Kindes in der Zusammenarbeit)

- Padagogik/Didaktik

(integrativer Unterricht; Projektmethode).

Experimentell konsequent wurde durch Wygotski der Weg des "Hineinwachsens" der
psychischen Prozesse (Gedachtnis, Denken und Aufmerksamkeit) von der Aul3en- in die
Innenwelt nachvollzogen201,

Leontjew, A.A. hebt hervor, daR die Untersuchungen zur Bildung kinstlicher Begriffe
Wygotski's wissenschaftliches Interesse von der Srtruktur und den Mechanismen der
Zeichenvermittlung des Verhaltens zu den funktionalen Charakteristika der vermittelnden
Zeichen verschob202, Jedes Wort, so Wygotski in "Denken und Sprechen™ weise eine dul3ere,
kommunikative (obscenie) und eine innere Seite auf. Die innere Seite des Wortes ist die
Verallgemeinerung (obobscenie). Jedes Wort ist einen Verallgemeinerung. Die experimentelle
Untersuchung erhob Momente der Entwicklung der Verallgemeinerung: Synkret-Komplex-
Begriff. Die formale Logik der Entwicklung der Verallgemeinerung findet sich aufgehoben
auch in den realen Begriffen, mit denen der konkrete Mensch das Bild der Welt

(re) konstruiert: Alltags- und wissenschaftliche Begriffe. Dawydow spitzt das Problem der
Verallgemeinerung aus erkenntnistheoretischer Sicht zu: empirische vs. inhaltliche
Verallgemeinerung, entwickelt mit Markowa und Aidarowa eine Theorie der Lerntétigkeit,
deren geometrischer Ort die psychologische Stoff (Gegenstands-) analyse, die Modellierung
und gedankliche Konkretisierung darstellt.203

In friiheren Arbeiten habe ich den Zusammenhang von Zeichen-Bedeutung-Verallgeminerung

in den Schriften Wygotski's, seiner Schiiler und Nachfolger, im Kontext der Diskussion um
die

Neufassung der Lehrplane fir die Hilfsschulen als "formale Disziplin” bezeichnet und

argumentativ entwickelt:

""Formale Disziplinen sind grundlegende theoretische Begriffe der Wissenschaften, in
der Systematik der Unterrichtsfacher auf spezifische Weise gebrochen, deren

201vgl.: Wygotski, L.S.: Istorija razvitija vyscich psichiceskich funkcij. (Die Entwicklungsgeschichte der
héheren psychischen Funktionen). In: Sobranie socinenij, tom 5. Pedagogika, Moskva 1983

202y/gl.: Leontjew, A.A.: Tvorceskij put' Alekceja Nikolajevitca Leont'eva. In: A.N. Leont'ev i
sovremennaja psichologija. 1zdatel'stvo MGU, Moskva 1983

203vgl.: Dawydow, W.W.: Arten der Verallgemeinerung im Unterricht. Volk und Wissen, Berlin 1977,
ders.: Inhalt und Struktur der Lerntétigkeit. In: Autorenkollektiv: Ausbildung der Lerntéatigkeit bei
Schilern. Volk und Wissen, Berlin 1982,

ders.: Uber das Verhaltnis der Begriffe Formung und Entwicklung der Psyche. In: Unterricht und
Entwicklung. Materialien zum Symposium, Moskau 1966
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Ausbildung in verschiedenen Tatigkeitsweisen es den Kindern erlaubt, sich im
Wissensschatz des Unterrichtsfaches (Lerngegenstandes) verallgemeinert zu
orientieren. Auf diesem Wege erhalten die psychischen Prozesse der Kinder die Qualitéat
der BewuRtheit und das Verhalten die Qualitat der Willkurlichkeit."*204

Das entscheidende Moment Wygotski's in diesem Untersuchungszyklus war jedoch, so
Leontjew, die Erkenntnis, daR die Bedeutungen sich entwickeln. Dieser Fakt verlangte nach
Erklarung von GesetzmaRigkeiten des Hervorbringens und der Genese des BewuRtseins. Sein
kulturhistorisches Konzept verstand Wygotski als weiterflihrenden Problemaufrif3, als
kompromil3behaftetes Durchgangsstadium zu einer konkreten Psychologie des Menschen.
Leontjew dachte dieses Konzept konsequnet weiter, was aus handschriftlichen Kommentaren
zu einem Vortrag Wygotski's zu entnehmen ist:

"Was ist das Subjekt der Entwicklung, wo ist der Mensch, die Welt? Wo ist das wirkliche
Verhaltnis des Menschen zur Welt? Der Grund hier- die wesentliche Lebensfunktion, das
Motiv, der Affekt. Entwickelt sich der Mensch, entwickeln sich die Affekte. Das Wort ist
Mittel. In diesem Sinne: Hinter dem Bewul3tsein ist das Leben, liegen die wirklichen
Verhaltnisse des Subjekts."205

3. Tatigkeit als erklarendes Prinzip

Leben, die wirklichen Lebensverhaltnisse verstand Leonjew in der Charkower Zeit als System
von Operationen.206 Jede Téatigkeitsweise kristallisiert sich in den menschlichen Gegenstanden
aus. Die Aneignung (prisvoenie) der Welt menschlicher Gegensténde griindet sich auf die
Interiorisation der in ihnen kristallisierten Tatigkeitsweisen. Spater dann bei Leontjew, der auf
Marx zuriickgehende Gedanke der Beziehung, des Verhéltnisses207, der Begriff Arbeit,
Avrbeitsteilung, der Aufspaltung von Bedeutung und Sinn. Sinn und Bedeutung erscheinen als
Einheit der Struktur der Bewuf3tsein.

"Es wird die sich standig reproduzierende Differenz von personlichem Sinn, der in sich
Intentionalitat, Leidenschaftlichkeit des Bewulitseins des Subjekts tragt und den ihm
gegenuber gleichgltigen Beutungen, auf deren Grundlage nur Sinn sich realisieren kann,
nicht verschwinden. Gerade deshalb ist die innere Bewegung des BewuRtseins so voller
Dramatik. Letztere wird durch Gedanken erzeugt, die sich nicht in adaquaten
Bedeutungen fassen lassen; Bedeutungen, die ihrer Lebendigkeit beraubt, sich zumeist im
BewuRtsein des Subjekts leidvoll diskreditiert haben."208

Indem der Mensch seine zielgerichteten, der Beobachtung zugénglichen konkreten
Handlungen

2043pdecke, M.: Formale Disziplinen in den Inhalten der Unterrichtsfacher - ein maglicher Zugang zur
psychologischen Stoffanalyse und zur Vervollkommnung der inhaltlichen Aspekte des
Gesamtkonzepts der Allgemeinbildung fiir intellektuell Geschadigte. Verschriftlichter Beitrag zur 4.
Konferenz der Nachwuchswissenschaftler der DDR auf dem Gebiet der Sonderpadagogik. Unv.
Manuskript, Magdeburg 1987, S. 10

205__eontjew, A.A.: Tvorceskij put'...,a.a.0., S. 13

206\/gl.: Leontjew, A.N.: Ovladenie uscascimisja naucnymi ponjatijami kak problema pedagogiceskoi
psichologii. In: Leont'ev A.N.: Izbrannye proisvedenija, tom 1. Pedagogika, Moskva 1983

207vgl.: Marx, K., Engels, F.: Deutsche ldeologie. MEW Band 3, S.30

208_eontjew, A.N.: Dejatelnost'-sosnnie-licnost'. Izdatel'stvo politiceskoi literatury,

Moskva 1978, S. 150
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und Operationen in Relation setzt zur Rekonstruktion seines Bildes der Welt, Leonjew faft
die
Sprache, d.h. das System der Zeichen und Bedeutungen und dessen Austausch als flinfte
Quasidimension des Bildes der Welt, verschrankt er VVergangenheit und Zukunft im
Gegenwartigen, wird er ein Stuck weiter Personlichkeit. Breite (Quantitét), Lange (Qualitat)
und Hohe (Intensitéat) des Zuganges zum Leben, der Lebenstatigkeit sind nach Leontjew die
Koordinaten des Lebensraumes, den das menschliche Individuum auf dem Wege zur
Personlichkeit in sich schafft. Die Tatigkeit ist das Moment des permanenten
Ungleichgewichts, das BewuBtsein die, das Driften im Lebensraum richtende, sich selbst
reflektierende Kraft.209

3.1.
Fruchtbare Zusammenarbeit!? - Anmerkungen zum Verhaltnis von
Spezieller Lernpsychologie und Korrektiverziehung

Die Sonderpédagogik in Gestalt der Korrektiverziehung21® formulierte Erwartungen an die
spezielle, tatigkeitstheoretisch orientierte Lernpsychologie. Erwartet wurden nicht nur
Anregungen, erwartet wurden auch detaillierte Handlungsanweisungen zur
"Binnendifferenzierung padagogischer ProzeRgestaltung”. Und diesen Erwartungen versuchte
die spezielle Lernpsychologie nachzukommen, indem sie (zundchst) Besonderheiten in der
Tatigkeit der Hilfsschiler ausmachte ...

"(Es)... ergeben sich bereits im derzeitigen Stadium der Bearbeitung weiterfiihrende
Gesichtspunkte fir die Handlungsregulation und Aufgabenorientierung bei Hilfsschiilern
(Dominanz des Manipulierens, Streben nach rascher Lésung, spontaner
Handlungsbeginn)..."211

Die Tatigkeitsbesonderheiten der untersuchten Hilfsschiler sollten das Absprungbrett zur
korrektiven Prozel3gestaltung bilden. Ein analoges spezialpédagogisch-psychologisches
Erwartungs- und Erflllungsverhéltnis entwickelte sich zwischen der "Sonderpédagogik der
spezifischen lebenspraktischen Beféhigung'212 von der "Psychologie intellektuell

209y/gl. Lewin, K.: Formalismus und Fortschritt in der Psychologie. In: Ausgewéhite theoretische
Schriften. Verlag Hans huber, Bern-Stuttgart 1963 und

Leontjew, A.N.: Obraz mira. (Das Bild der Welt). In: A.N. Leontjew. Izbrannye psichologiceskie
proisvedenija, tom 2. Pedagogika, Moskva 1983, S. 251 ff.

210vgl: Baudisch, W.: Bilanz der wissenschaftlichen Erkenntnisse zum Problemkreis der
Korrektiverziehung und zu den Haupttendenzen der wissenschaftlichen Forschung. In: "Die
Sonderschule”, 1984, 2. Beiheft

211ygl. Baudisch, W., Schrader, W.: Tatigkeitsorientierte Gestaltung des Hilfsschulunterrichts. In:
"Die Sonderschule", 1985, Heft 5, S.14

212y/gl.: Brose, B.: Geistige Aktivierung von Intelligenzgeminderten. Volk und Gesundheit, Berlin 1978
und Brdse, B., u.a.: Die Aktivierung des Hilfsschulkindes durch Aufgaben. Volk und Gesundheit,
Berlin 1980
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Geschédigter”, die "Besonderheiten in den Funktionseinheiten der Handlungsregulation™213
dieser Klientel erforschte.

Was das tétigkeitstheoretische Herangehen im Verhaltnis zum Konzept der
Korrektiverziehung betrifft, so blieb ein Unbehagen, eine permanente Verunsicherung
beziiglich der "Anwendung psychologisch-theoretischer Erkenntnisse in der alltaglichen
padagogischen Praxis der Sonderschule™ zuriick. Wo sollte die Sonderpadagogik "anpacken,
welche Strategie sollte sie verfolgen?

Die spezielle Lernpsychologie, die ihren Gegenstand vom Tatigkeitskonzept her konstruierte
begegnete dieser Schwierigkeit, indem sie den Grundlagencharakter ihres
foschungsmethodischen Vorgehens argumentativ in den VVordergrund ruickte.

"In der Literatur unterscheidet man bei Lernversuchen z.B. zwei
forschungsanalytische Vorgehensweisen: einen anwendungsorientierten und einen
eher grundlagenorientierten."214

Schrader favorisierte in seinen Unteruchungen eher die grundlagenorientierte
Vorgehensweise, obwohl er wiederholt die Unzulénglichkeit der Orientierung der Hilfsschuler
in den Aufgabenbedingungen, in Verbindung mit ungentigender Zielklarheit und mangelhafter
Sinnhaftigkeit des Bewuftsein im Gebrauch von Lernhilfen zur Zielerreichung konstatiert.

Doch die grundlagenorientierte Vorgehensweise lai3t sich nicht ohne weiteres in
anwendungsorientierte Handlungskonsequenzen "ubersetzen". Da helfen weder Appelle an die
Padagogen zur "Umsetzung" psychologischer Grundlagenerkenntnissen, noch Verweise
(Vertrostungen?) auf die padagogische Bedeutsamkeit zukinftiger speziell-
lernpsychologischer Untersuchungen weiter.

Denn, die Aneignung des ihnen dargebotenen Wissens und Kdnnens wird fr die "sinn-
schwachen" Hilfsschuler nur dann personlich wirksam/bedeutsam, wenn es diesen mit der
Orientierung im Lerngegenstand auch die Orientierung in den konkreten realen
Lebensbeziehungen und Alltagsprozessen ermaglicht, ihnen ihre konkreten Lebensprozesse
auf neue Weise bewuf3t macht. Es gilt also, die "sinn-schwachen™ Hilfsschiler und
"intellektuell Geschédigten™ in eine Fille von Lebensbeziigen, die Orientierungsbedarf
schaffen, einzufuihren. Dann erst entsteht in ihnen der von der Padagogik immer wieder
beschworene Widerspruch von Ist und Soll. Das erreichte Vermdogen, die angeh&uften
Kenntnisse reichen nicht aus2!>, um diesen neugewonnenen Erfahrungen und gewachsenen

213y/gl.:Suhrweier, H.: Grundlagen der rehabilitationspadagogischen Psychologie. Volk und
Gesundheit, Berlin 1983

214ygl.: Schrader, W.: Personlichkeitstheoretische Einordnung psychischer Besonderheiten
intellektuell Geschadigter. In: Die Sonderschule, 1984, 2. Beiheft (Korrektiverziehung im
Hilfsschulunterricht)

215Galperin entwickelt hier den Zusammenhang von Orientierungstyp und -grundlage.

Vgl. hierzu: Galperin, P.Ja., Talysina, N.F.: Zur Bildung erster geometrischer Begriffe auf der
Grundlage organisierter Handlungen der Schiiler. In: Probleme der Lerntheorie. Verlag Volk und
Wissen, Berlin 1979 und

Galperin, P.Ja.: Die geistige Handlung als Grundlage fir die Bildung von Gedanken und
Vorstellungen. In: Probleme der Lerntheorie. Verlag Volk und Wissen, Berlin 1979

Galperin, P.Ja.: Zu Grundfragen der Psychologie. In: Studien zur kritischen Psychologie. Pahl-
Rugenstein Verlag, Kéln 1980
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Anforderungen gerecht werden zu kdnnen. Klar wird aber auch: Es ist nicht sinnvoll, einen
hoheren Orientierungstyp auszubilden, ohne vorher Orientierungsbedarf zu schaffen. Erst mit
einem erweiterten, sozial geschaffenen und vermittelten Orientierungsbedarf, entwickeln sich
Perspektiven zur Entwicklung und selbsttatigen Ausbildung héherer, oder wie Dawydow sagt,
inhaltlicher Verallgemeinerungspozesse216 oder Orientierungstypen. Hohere, d.h. inhaltliche
Verallgemeinerungen und Orientierung auf verallgemeinerter Grundlage (Typ I11) wird den
Hilfsschiilern und "geistig Retardierten” jedoch erst dann zuganglich, wenn kausal-
wissenschaftliche Beziige in ihrer Alltagserfahrung eine bedeutsame Rolle zu spielen
beginnen und sie wegen der in ihnen ausgemachten "Sinn-Schwache™ nicht auf das
"Alltagsniveau” ihrer Lebenserfahrungen beschrankt werden.

Eine austausch (inter)- und entwicklungsorientierte (intra) "Anbindung" der paddagogischen
Prozel3gestaltung an den Orientierungsbedarf unterscheidet sich so hinsichtlich der
Antriebskomponente (Motivation) wesentlich von den typischen Lernmotiven (Zensur,
dem/den Lehrer/Eltern eine Freude machen usw.). Zum Motiv wird: Das Wissen niitzt mir,
weil ich mein Verhéltnis zu den Lebensbeziigen erkennen lerne, dem Leben personlichen Sinn
geben kann.

Der padagogische Auftrag der Hilfsschule 143t sich eben nicht darauf reduzieren, den Schiilern
Wissen mittels spezieller, defektorientierter padagogischer Prinzipien (FaBlichkeit, hdufige
Wiederholung, Anschaulichkeit, usw.), Methoden (Korrektur, Aktivierung, Kompensation
und Stlitzung)2!7 und Verfahren (z.B. Funktionstiben) "berzustilpen™, "einzutrichtern™ oder
zu "schitten", sondern bewufter als dies in der gegebenen "Normalschule™ in der Regel getan
wird, "kollektive" Lernprozesse auf die Fulle des Lebens hin zu orientieren218,

3.2.
Zum Zusammenhang von Konzept-Theorie und Methodologie der
"kulturhistorischen Schule™ L.S. Wygotski*s229

« Unter den wissenschaftlichen Schulen, die sich im Verlaufe der Entwicklung der
sowjetischen Psychologie herausgebildet haben, nimmt die Schule L.S.Wygotskis einen
besonderen Platz ein. Die wissenschaftlichen Auffassungen der Schiiler und Nachfolger
Wygotskis haben ungeachtet der Vielfalt theoretisch-experimenteller Herangehensweisen
ihren gemeinsamen Ursprung in den von Wygotski in den 20er und 30er Jahren
formulierten Prinzipien der psychologischen Theorie. Als Komponenten des

216\/gl hierzu: Dawydow, W.W.: Uber das Verhaltnis zwischen abstrakten und konkreten Kenntnissen
im Unterricht. In: Probleme der Ausbildung geistiger Handlungen. Verlag Volk und Wissen, Berlin
1972 und Dawydow, W.W.: Arten der Verallgemeinerung im Unterricht. In: Beitréage zur Padagogik.
Band 8. Verlag Volk und Wissen, Berlin 1977

217vgl.: Baudisch,W., Brose, B., Samski, Ch.S.: Einfiihrung in die Hilfsschulpadagogik. Verlag Volk
und Wissen, Berlin 1985

218\/gl.: J6decke, M.: Zur Entwicklung padagigisch-psychologischer Grundlagen der
Korrektiverziehung in der Defektologie der UdSSR - eine theoretische Analyse. Diss. A, Pddagogische
Hochschule Magdeburg 1988

219 Auszug aus den Thesen zu: Jédecke, M.: Zur Entwicklung padagogisch-psychologischer Grundlagen
der Korrektiverziehung in der Defektologie der UdSSR - eine theoretische Analyse. Magdeburg 1986
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paradigmatischen Konzepts des Schulengriinders L.S.Wygotski unterschieden wir das
Prinzip der Vermittlung und das Prinzip der Bestimmung und Untersuchung von
Einheiten der Analyse.

Auf der Suche nach dem historischen Sinn der Krise der biirgerlichen Psychologie
bemihte sich Wygotski um die Erhaltung des BewuBtseins als Untersuchungsgegenstand
der sich entwickelnden sowjetischen Psychologie. Einen wesentlichen Zugang zu dessen
Erforschung sah er in der Bestimmung und Untersuchung vermittelnder Glieder bei der
Herausbildung des BewuRtseins. Dabei ging er von der Analogie der kulturellen
Phylogenese und Ontogenese der menschlichen Psyche aus. Wygotski bemiihte sich zu
zeigen, unter welchen Bedingungen sich der Ubergang von den naturalen (niederen) zu
den kulturellen (héheren), d.h. spezifisch menschlichen Funktionen des BewuRtseins
vollzog. Den Kern dieses Ubergangs sah er in der Vermittlung héherer psychischer
Funktionen durch Zeichen und Zeichensysteme. Letztere unterzog er hinsichtlich ihrer
Struktur, Funktion und Genese einer detaillierten experimentellen Analyse.

Die theoretische Tragféhigkeit und methodologische Berechtigung des Prinzips der
Vermittlung, d.h. der Unterscheidung von niederen und hdheren psychischen Funktionen
und der Ubergange zwischen ihnen wird in der methodologisch-theoretischen Diskussion
um Werk und Schaffen L.S. Wygotskis zunehmend in Frage gestellt (vgl. Arbeiten A.W.
Bruschlinskis und B.W. Schorochowas). Besondere Bedenken wurden gegentiber der Art
und Weise (Analogiebildung) gedufRert, durch die Wygotski zur Unterscheidung niederer
und hoherer psychischer Funktionen gelangte. Die Krititk an der methodologischen
Scharfe des von Wygotski formulierten Prinzips tbersieht u.E. jedoch dessen
philosophischen Aussage.Sie abstrahiert von dem Wygotski's Versuch, die dialektische
Kategorie Vermittlung in der theoretischen Psychologie als Prinzip zur Anwendung zu
bringen. Die Entwicklung des paradigmatischen Konzepts Wygotskis vollzog sich in
Wechselwirkung mit der Bewegung seines Forschungsprogramms. Im
Grundzusammenhang des bedeutungsvermittelten Charakters der die psychischen
Prozesse vermittelnden Zeichen wandelte sich auch die eingesetzte
Untersuchungsmethode, die Methode der doppelten Reizung (Instrumentalmethode). In
das Zentrum experimenteller Analysen riickten verbale Bedeutungen, trat die
experimentelle Analyse der Entwicklung und Formung kinstlicher und realer Begriffe.

Die Interpretation der in diesen Untersuchungen erhaltenen Fakte erforderte eine
qualitative Weiterentwicklung des paradigmatischen Konzepts hin zum Prinzip der
Bestimmung und Untersuchung von Einheiten der Analyse des Psychischen. Als
Einheiten der Analyse weist Wygotski dialektisch strukturierte Ganzheiten aus, welche
sich in den Momenten der Entwicklung des Gegensatzes gedanklich bewegen. Die
Bestimmung solcher Einheiten, zum Beispiel verbale Bedeutung als Einheit von
Verallgemeinerung (russ: obobscenie) und Verkehr (russ: obscenie) gestattete es Wygotski
und seinen Schlern, sich der experimentellen Untersuchung komplexer psychologischer
Ph&nomene zuzuwenden.

Leontjew (bte eine groRen EinfluB auf die Weiterentwicklung des paradigmatischen
Konzepts der wissenschaftlichen Schule L.S. Wygotskis aus. Besondere Verdienste
erwarb er sich um die Synthese weiterfiihrender Froschungsergebnisse , die im Kontext
des paradigmatischen Konzepts der Schule gewonnen wurden. Damit veranderte sich auch
das von Wygotski formulierte paradigmatische Konzept. So arbeitete Leontjew im
Unterschied zu Wygotski die operationale, funktionale Seite des Bewul3tseins heraus. Er
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durchbrach die Bestimmung der verbalen Bedeutung als zelluldrer Grundeinheit des
Bewul3tseins, indem er an die Stelle des Verkehrs als des prozessualen, formal-
funktionalen Moments des BewulRitseins Tatigkeit setzte.

Die Einsicht in die Notwendigkeit des Einstiegs in eine qualitativ hohere Etappe der
psychologischen Realisation des Prinzips der Untersuchung und Bestimmung von
Einheiten der Analyse erwuchs A.H. Leontjew zum einen aus Ergebnissen
experimenteller Untersuchungen der von ihm in den 30er Jahren geleiteten Charkower
Gruppe von Psychologen und zum anderen in der wissenschaftlichen Kontroverse mit S.
L. Rubinstein um den Begriff der gegensténdlichen Té&tigkeit. Dabei beschritt Leontjew
den Weg der Untersuchung der Art und Weise der individuellen Aneignung der in
menschlichen Gegenstanden fixierten gesellschaftlich-historischen Erfahrungen im
ProzeR der Tatigseins. Indem sich Leontjew die Frage nach der Prasentation der
Bedeutungen im individuellen Bewul3tsein stellte, ging er Gber zur Erérterung des
Bewultseins als Beziehung. Mit dem Verhaltnis von Motiv der Tatigkeit und Ziel der
Handlung bestimmt er den Mechanismus zur Hervorbringung des individuellen
BewuBtseins, des personlichen Sinns.

Mit der Realisierung von paradigmatischen Konzept und Forschungsprogramm
entwickelte sich in der wissenschaftlichen Schule L.S. Wygotskis eine spezifische
Betrachtungsweise der Beziehung von P&dagogik und Psychologie, die sich von dem
theoretische-konzeptionellen und forschungsmethodischen VVorgehen anderer Vertreter der
Wissenschaftlergemeinschaft (Rubinstein, S.L.; Bogojawlenski, D.N.; Mentschinskaja,
NL.A. usw.) unterschied. Fur Wygotski und seine Schiiler wird die Begriffshildung zum
zentralen Untersuchungsgegenstand im Felde padagogischen-psychologischer Forschung.
Unter forschungsmethodischem Aspekt ist ein Ubergang von der sogenannten
Schnittmethode, d.h. der konstatierenden Beschreibung der geistigen Téatigkeit der
Schiler unter gewohnten unterrichtlichen Bedingungen hin zur konstruktiven
Beherrschung der GesetzmaéRigkeiten der geistigen Entwicklung der Schulkinder (kausal-
genetisch oder formierende Methode).

Bei der metatheoretischen Diskussion des Wechselverhaltnisses von Unterricht und
geistiger Entwicklung flihrte Wygotski die Kategorie Zone der nachsten Entwicklung
ein. Er kennzeichnete sie als Einheit von Nachahmung und Zusammenarbeit. Wéhrend
Wygotski den Begriff Nachahmung aus bestimmten Sachverhalten und aktuellen
Erkenntnissen der Verhaltenspsychologie ableitete, verstand er unter Zusammenarbeit
verschiedene Hilfen, deren kollektive Nutzung das Kind zur selbstdndigen
Aufgabenbewaltigung flhrt. Mit der Formulierung der Analyseeinheit "Zone der ndchsten
Entwicklung" verband Wygotski vor allem diagnostische Absichten. Der tatsachlich
padagogisch-psychologische Zugang zur entwicklungswirksamen Gestaltung des
Unterrichts erschlof sich uns tber den Gedanken von der formalen Disziplin.

Mit dem Gedanken von der formalen Disziplin stellte Wygotski die Beziehung zwischen
den von ihm untersuchten héheren psychischen Funktionen und deren Gbergreifender
allgemeiner Charakteristika (Bewul3theit der psychischen Prozesse und Willkurlichkeit
der Regulierung des Verhaltens als psychische Neubildungen des Schulalters) und dem
Wesen des Unterrichtsprozesses (insbesondere der grundlegenden Inhalte und eingesetzten
Methoden her. Mit Nachdruck wies er auf die Bedeutung formal besonders potenter
Unterrichtsfacher und formaler Inseln in den einzelnen Disziplinen hin.
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Wygotski und seinen Nachfolgern ging es darum, den entwicklungsférdernden Charakter
der Unterrichts herauszuarbeiten und ihn flr die zielgerichtete Gestaltung des Unterrichts
zu nutzen. Uber die Begriffsbildung versuchte Wygotski das Problem von Unterricht und
Entwicklung einer konkreten Losung zuzufuhren. Die Verallgemeinerung erschien ihm
als Einheit von wissenschaftlichem und Alltagsbegriff. Die Entwicklungswirksamkeit
des Unterrichts bestehe nach Wygotski darin, daf? in ihm ein neuer, hoherer
Verallgemeinerungstyp ausgebildet werde. Die Vermittlung im Wechselverhéltnis von
Alltags- und wissenschaftlichen Begriffen sah er darin, daf erst ein bestimmter Grad der
Ausbildung der Alltags- oder Spontanbegriffe den wissenschaftlichen Begriffen den Weg
zu deren schneller und effektiver Ausbildung bahne. Shif wies mit ihren Untersuchungen
zur Bildung soziologischer Begriffe im gesellschaftswissenschaftlichem Unterricht (1935)
nach, daf? schon bei der spontanen Ausbildung von Verallgemeinerungen primare
Schemata, Vor-Bilder, primare Verallgemeinerungen entstiinden, die den Ubergang zur
Ausbildung wissenschaftlicher Begriffe offensichtlich einleiten. Die Herausbildung
wissenschaftlicher Begriffe im Denken der Schiiler fihre zu einem Umbau im Gesamt der
Alltagsbegriffe. Letztere bezogen durch die Berlihrung mit den wissenschaftlichen
Begriffen einen héheren Grad an Allgemeinheit, d.h. Systemhaftigkeit. Die Entwicklung
wissenschaftlicher Begriffe beginne nach Wygotski mit der Definition. An wesentlichen
wissenschaftlichen Begriffen ausgebildet und praktiziert wird das Prinzip, d.h. der h6here
Verallgemeinerungstyp, auf andere Begriffe transferiert und diese damit umstrukturiert.

Das Problem der Begriffsbildung wurde zum zentralen Forschungsanliegen der
wissenschaftlichen Schule L.S. Wygotskis (vgl. Untersuchungen Elkonins, D.B;
Dawydows, W.W. und deren Mitarbeiter). Wé&hrend es Elkonin darum ging, das
herkdmmliche System des Anfangsunterrichts (insbesondere dessen Inhalte) der
allgemeinbildenden Schule kritisch zu hinterfragen und den psychologischen Nachweis zu
fiihren, dal? schon im jiingeren Schulalter mit der Ausbildung eines hoheren
Verallgemeinerungstyps begonnen werden konne, ging es Dawydow und seinen
Mitarbeitern um die Bestimmung der Qualitét der hoheren Verallgemeinerung und deren
padagogisch-psychologischer Konstruktion und Modellierung. Die Spezifik des h6heren
Typs der Verallgemeinerung versuchte Dawydow (ber die Diskussion der Polaritat von
empirischem und theoretischem Denken logisch-psychologisch zu erschlielen. Er fand
fur diese Spezifik den Namen inhaltliche Verallgemeinerung. Die Entwicklung der
inhaltlichen Verallgemeinerung, also jenes héheren Typs der Verallgemeinerung, setze
voraus, dal3 die Unterrichtsinhalte in ihrer systemhaften Darstellung der Methode des
Aufsteigens vom Abstrakten zum gedanklich Konkreten adaquat seien. Hierzu sei von
der Analyse der Beziehung: Logik der Entwicklung der betreffenden
Wissenschaftsdisziplin - Systematik des Unterrichtsfachs auszugehen. Der Prozel3 der
Ausbildung inhaltlicher VVerallgemeinerungen beginne nach Dawydow mit der
Bestimmung eines einfachen, wesentlichen, allgemeinen Verhaltnisses. Dieses
grundlegende Verhéltnis, oder Ausgangsabstraktum, sei unter operationalem Aspekt nur
in einer ihr adaquaten Tatigkeitsweise zu erschlieRen. Uber Modellierungsprozesse
gelinge es dem Schiiler, diese Ausgangsbeziehung festzumachen, zu fixieren. Das Modell
der Ausgangsabstraktion werde dartiberhinaus zu einem Hauptinstrument der
schrittweisen Untersuchung und Darstellung der gedanklichen Bewegung des
Lerngegenstandes, d.h. dessen Konkretisierung.

Die Konzeption der etappenweisen Ausbildung geistiger Operationen und Begriffe
konkretisiert die operationalen Komponenten der Téatigkeitsstruktur und deren Beziehung
zu den Grundelementen der sinnerfiillten T&tigkeit. So seien nach Galperin, P.Ja. die
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verschiedenen Formen der Verallgemeinerung vor allem unter funktionalem Aspekt zu
untersuchen. Danach missen inhaltliche Verallgemeinerungen die Schler auf eine neue
Art und Weise zur Orientierung in den Lerngegenstanden beféhigen. Galperin und seine
Mitarbeiter beschaftigten sich daher primar mit der Aufgabe der Untersuchung der
Beziehung von: Typ der Orientierungstatigkeit - Effektivitat des Lernens. Hierbei fallt auf,
dal’ der Typ Il der Orientierung in den Handlungsbedingungen und vorgegebenen
Inhalten der auszubildenden Begriffe seinem Charakter nach der inhaltlichen oder
theoretischen Verallgemeinerung entspricht. Die inhaltliche Ausformung der
Orientierungsgrundlage des Ill. Typs sowie das etappenweise VVorgehen bei der
padagogisch-psychologischen Organisation des Unterrichts wiederum waren es, die
Dawydow und seinen Mitarbeitern die Bestimmung der den Ausgangsabstraktionen
adaquaten Tatigkeitsweisen erleichterten.

« Die Konzeption der Lerntatigkeit verfolgt zunachst das Ziel der Untersuchung der
Beziehung von theoretischem Denken und Personlichkeitsentwicklung des jungeren
Schulkindes. Sie basiert auf dem Gedanken der fuhrenden Tatigkeit als der Grundlage fiir
die Periodisierung der psychischen Ontogenese. Elkonin, Dawydow und Markowa ging es
dabei vor allem um die Spezifik der Lerntatigkeit als fihrender Tatigkeit des juingeren
Schulkindes. Mit der Konzeption von der Lerntatigkeit gelang ihnen der Nachweis, dal}
die Schuler Gber die Ausbildung inhaltlicher Verallgemeinerungen zur Bewéltigung
verschiedener Lernaufgaben in spezifischen Lernhandlungen geftihrt werden kénnen und
im Ergebnis zu einer theoretischen Einstellung zum Wissen und zur Reflexion der am
besten geeigneten Wege der Wissensaneignung gelangen. Obwohl die Konzeption von der
Lerntatigkeit Grundlegendes Uber die Beziehung von geistiger und
Personlichkeitsentwicklung aussagt, wird von ihr das zentrale Problem von Bewul3tsein
und Personlichkleit, das Problem der Sinnerfillung, nur unzureichend entwickelt.

Gestutzt
auf die Wygotski'sche Methode der Bestimmung und Untersuchung von Einheiten der
Analyse des Psychischen sowie auf Aussagen Galperins iber die Orientierungstatigkeit

1aRt
sich der personliche Sinn, d.h. die sinnerfillte Seite der Téatigkeit, als Verhaltnis von
Abbild (Verallgemeinerung) und Orientierung bestimmen. Sinngebend wird eine
Verallgemenerung fir die Personlichkeit nur dann, wenn sie die Grundfunktion einer
adaquaten und effektiven Orientierung in den Lerngegenstéanden erfillt. In der
Wechselwirkung von Verallgemeinerung und Orientierung liegt nicht nur der Zugang zur
Analyse des personlichen Sinns als Konstituante des Bewul3tseins (\Vgl. hierzu Leontjew,
A.N.), d.h. der Sinngebung oder Sinnerfullung der Tatigkeit, sondern zugleich auch die
grundlegende Qualitat der zundchst kollektiv gestalteten Lerntatigkeit wie auch jeder
anderen fiihrenden Tatigkeit, ndmlich die, der Entwicklung vorauszueilen.

3.3.
Das Wechselverhaltnis von Unterricht und geistiger Entwicklung als
erklarendes Prinzip oligophrenopadagogisch-psychologischer Forschungzzo

220Auszug aus: Jodecke, M.: Zur Entwicklung padagogisch-psychologischer Grundlagen der
Korrektiverziehung in der Defektologie der UdSSR - eine theoretische Analyse. Magdeburg 1986
(Kapitel: 2.1.3.1. und 2.1.3.2.)
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Anzunehmen, die normativen Grundlagen der sowjetischen Oligophrenopédagogik und -

psychologie hatten sich von ihren Urspriingen bis in die Gegenwart hinein in intensiver

Auseinandersetzung mit den Erkenntnissen padagogisch-psychologischer Forschung der
Schule

L.S. Wygotskis herausgebildet, hiel3e ein komplexes Phanomen grob zu vereinfachen.
Vielmehr

steht es auer Frage, dal} die erwéhnte Auseinandersetzung zu jeder Zeit eher "hintergriindig"

gefuhrt wurde. Auch wenn die padagogisch-psychologische Reflexion des
Wechselverhaltnisses

von Unterricht und geistiger Entwicklung in jungster Vergangenheit (seit 1960) starker von
sich

reden machte, ist sie in oligophrenopadagogisch-psychologischer Forschung erst in Ansatzen

zum "Bewul3tsein ihrer selbst" gekommen....

a)
Die entwicklungsfordernde Rolle der korrektiven Gestaltung des Wechselverhaltnisses von
praktischer und geistiger Tatigkeit im Unterrichtsproze der Hilfsschule

Ausgehend von der Anerkennung der "flihrenden Rolle des Unterrichts fur die Entwicklung
des

normalen und anomalen Kindes" geht es W.G. Petrowa darum, psychologisch zu untersuchen,

wie Unterricht entwicklungsgerecht gestaltet werden kann. Dazu "zerlegt" sie den

Unterrichtsprozel? in seine duRReren und inneren Bedingungen.

"Bei der Betrachtung des Unterrichtsprozesses werden tblicherweise zwei Aspekte
unterschieden. Zum ersten wird die aullere EinfluBnahme auf den Schiller gezahlt, das
hei3t die padagogischen Bedingungen unter denen dieser Prozel ablauft. Den zweiten
Aspekt bilden die inneren Bedingungen des Unterrichtsprozesses, das heif3t die
Personlichkeit des Schilers, seine Einstellung zum Lernen, seine allgemeine und
sprachliche Entwicklung, seine Lebenserfahrung, Interessen usw.

Die Wissenschaft interessieren in der Regel Organisationsformen der duferen
Bedingungen, welche auf die geistige Tatigkeit des Schilers einwirken, das heiflit
Bedingungen des Inhalts, der Methoden und Verfahren. Der zweite Aspekt des
Unterrichtsprozesses unterliegt nur bedingt der Organisation, Kontrolle und Regulation.
Er wird daher haufig im Hintergrund belassen und als selbstverstandliche Angelegenheit
betrachtet."221

Petrowas wissenschaftliche Streben war somit darauf gerichtet Reserven,
Entwicklungspotenzen

geistig retardierter Kinder zu erschliel3en, die es erlauben wiirden, den paddagogischen Prozef3

stérker von dessen "innerer Seite” aufzuhellen. Wesentliche Ansatzpunkte ergében sich nach

Petrowa mit der Analyse des Wechselverhaltnisses von gegenstandlich-praktischer Tatigkeit
und

durch das Wort vermittelter geistiger Tatigkeit.

221\/gl.: Petrowa, W.G.: Problema obucenija i razvitija umstvenno otstalych detej v special'noj
psichologii (Das Problem von Unterricht und geistiger Entwicklung geistig retardierter Kinder in der
Spezialpsychologie). In: Rol' obucenija i razvitija psichiki detej oligofrenov - zbornik naucnych trudov
(Die Rolle von Unterricht und Entwicklung der Psyche oligophrener Kinder - Sammelband
wissenschaftlicher Arbeiten). Izdatel'stvo APN SSSR, Moskau 1983, S. 8
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"Die geistig zurlckgebliebenen Kinder sollen ihre vorangegangenen Handlungen mit dem
Objekt... als praktische Losung einer Denkaufgabe begreifen, das heil3t sie sollen eine
Verallgemeinerung besonderen Typs vornehmen. Diese Verallgemeinerung erweist sich
als ziemlich kompliziert, weil ihr die Betrachtung und Gegenuberstellung zweier
Tatigkeiten zugrunde liegt, die auf verschiedenen Ebenen vollzogen wurden.222"

Gestutzt auf die kritische Analyse von Inhalten, Methoden und Anschauungsmitteln der

"gegenstandlichen Unterrichtsstunden™ in den unteren Klassen der Hilfsschule, aber auch der

Féacher Naturkunde, Geographie und Werken sowie auf der Grundlage von Ergebnissen
eigener

experimenteller Untersuchungen, kam Petrowa zu dem Schluf3, daf3 sich der praktische
Umgang

des Hilfsschilers mit den Gegenstanden nur unter bestimmten Bedingungen positiv auf die

nachfolgende Analyse derselben auswirkt, denn...

"...geistig retardierte Schiiler stellen keine Ubereinstimmung zwischen der ihnen gestellten
Denkaufgabe und den von ihnen soeben ausgefuhrten praktischen Handlungen her... .
Beide erscheinen ihnen vielmehr als isolierte Phanomene."223

Fur Petrowa stellt sich daher die Frage, wie die padagogischen Bedingungen gestaltet sein
mussen, um ein Auseinanderfallen von praktischer Handlung und geistiger Analyse des
Gegenstandes im Denken des Hilfsschilers zu tiberwinden.

"Die Handlungen konnten den Schiilern dann helfen, den Gegenstand detaillierter zu
analysieren, wenn ihre Realisation auf einem derartigen Niveau ablief, daB die
Aufmerksamkeit des Schiilers nicht dem Prozel? des Handelns (Manipulierens) als
solchem, sondern auch den Resultaten desselben galt. In diesem Falle riefen die
Handlungen bei den Probanden ein mehr oder weniger starkes, von Bewuf3theit
getragenes Erkenntnisinteresse hervor."224

Nach Petrowa geschieht dies vermittels der "Einbeziehung der Schiiler in ein zielgerichtetes
Gesprach, das ihre eigene Sprache aktiviert" .Der Erwachsene fordert das geistig
retardierte Kind auf, selbstandig das Ergebnis jeder ausgefiihrten Handlung lautsprachlich zu
formulieren und dieses zu dem betrachteten Gegenstand in Beziehung zu setzen.

"Als wichtigstes Mittel der Bildung und Erziehung geistig retardierter Kinder spielt die
Sprache eine dominierende Rolle bei der Korrektur von Ausféllen in ihrer geistigen
Entwicklung. Damit die Sprache ihrer Rolle als Korrekturmittel des defektiven Denkens
jungerer Hilfsschiler gerecht werden kann, ist es wichtig, dal3 die Schiler vor die
Notwendigkeit gestellt werden, auf Problemfragen zu antworten, wobei sie sich auf

222\/g|.: Petrowa, W.G.: Prakticeskaja i umstvennaja dejatel'nost' detej-oligofrenov (Die praktische
und geistige Téatigkeit oligophrener Kinder). Prosvescenie, Moskau 1968, S.91

223\/gl. Petrowa, W.G.: K probleme korrekcii umstvennogo razvitija detej - oligofrenov (Zum Problem
der Korrektur der geistigen Entwicklung oligophrener Kinder). In: Tezisy naucnych soobscenij
sovetskich psichologov k VI. vsesojuznomu s'ezdu psichologov SSSR. Cast' 3) (Thesen
wissenschaftlicher Beitrdge sowjetischer Psychologen zum VI. Allunionskongref3 der Psychologen
der UdSSR. Teil 3). Izdatel'stvo APN SSR, Moskau 1983, S.465

224 \/gl. Petrowa, W.G.: Prakticeskaja..... Prosvescenie, Moskau 1968, S.92
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unkomplizierte, leicht realisierbare und praktisch verstandliche Tatigkeiten stutzen, die
sie zu offensichtlichen Resultaten fiihren."225

Zusammenfassung:

Unter dem Gesichtspunkt des Wechselverhaltnisses von Unterricht und geistiger Entwicklung
ist hier anzumerken, dal3 sich Petrowa primar um eine Korrektur des anschaulich-empirischen
Denkens bemdht, wobei die, durch den Lehrer betriebene verbale Fiihrung (Gesprach) die
Schiler in ihrer untersuchenden (russ: poiskovaja dejatel’nost’) praktisch-gegenstandlichen
Tatigkeit unterstiitzt und ihnen somit den Ubergang zu hoheren Verallgemeinerungen
ermoglicht.

b)
Die spezifische Organisation wesentlicher Strukturkomponenten des Handelns im
Unterrichtsprozef der Hilfsschule

Ausgehend von experimentellen Untersuchungen zur effektiven padagogischen Gestaltung
des

Wechselverhaltnisses von anschaulichen und verbalen Unterrichtsmitteln (anschauliches

Muster - verbale Instruktion) wandte sich B. I. Pinski der Erforschung von Besonderheiten

gegenstandlicher Handlungen der Hilfsschuler zu. Dabei stiefl? er auf einen fundamentalen
Fakt,

auf eine grundlegende Besonderheit gegenstéandlicher Handlungen der Hilfsschiler, die er

spater als "wesentliche Qualitat der Tatigkeit geistig retardierter Schiler" betrachtete.

"Im Prozel der Arbeit fihrt das geistig retardierte Kind einzelne Operationen sozusagen
ohne Berucksichtigung dessen aus, dall am Ende ein bestimmtes, vorher festgelegtes
Resultat zu erreichen ist.... . Die auszufuhrende Operation wird gleichsam von der
Aufgabe im Ganzen getrennt und vom Kind unabhéangig vom Resultat des zu erreichenden
Zieles der Operation ausgeflhrt."226

Dabei, so Pinski weiter, handele das geistig retardierte Kind keineswegs unbewulfit.

"Seine Handlungen kann man unbewuBt nur in dem Sinne nennen, daf sie nicht auf die
Erreichung des Zieles, welches objektiv vor dem Kinde steht, gerichtet sind...Das Kind
lalt sich von seiner eigenen, eigenartig verstandenen Aufgabe leiten. Nicht in der Lage,
die Aufgabe in all ihrer Umfénglichkeit und Kompliziertheit erfassen zu kénnen, beginnt
es, diese unter Auslassung bestimmter Aufgaben und Anforderungen zu lésen. Im Ergebnis
entsteht eine Ersatzvariante der urspriinglichen Aufgabe."227

Mit anderen Worten: die wesentliche Besonderheit der Tatigkeit geistig retardierter Schiler
besteht nach Pinski in einer Stérung der Zielgerichtetheit der Tatigkeit. Die Handlungen der

225Vgl. Petrowa, W.G.: K probleme... Izdatel'stvo APN SSR, Moskau 1983, S.466

226 \/gl. Pinski, B.l.: Nekotorye osobennosti predmetnych dejstvij ucascichsja vspomogatel'noj skoly
(Einige Besonderheiten gegenstandlicher Handlungen von Hilfsschillern). In: Trudy naucnoj sessii po
defektologii (Arbeiten der wissenschaftlichen Session der Defektologie), Moskau 1958, S.476

227 \/gl.: Pinski, B.l.: Psichologiceskie osobennosti dejatel'nosti umstvenno otstalych skol'nikov
(Psychologische Besonderheiten der Téatigkeit geistig retardierter Schiiler). Izdatel'stvo APN SSSR,
Moskau 1962, S. 38
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Schuler triigen Selbstzweckcharakter.

"Sich der Aufgabe nicht bewuRt werdend und sie innerlich nicht annehmend, beginnt das
geistig retardierte Kind, sich von Motiven leiten zu lassen, die nicht im Streben nach
Erreichung bestimmter Resultate am Ende der Tatigkeit verwurzelt sind, sondern im
Streben nach der Ausfuihrung einer bestimmten Art von Handlung, die in einer entfernten
Beziehung zur gestellten Aufgabe steht."228

Auf der Suche nach der Erklarung dieses Faktes, auf dem Wege der Klarung der Frage nach

den vermeintlichen Ursachen von Ausféllen in der Zielgerichtetheit der Handlungen bei
geistig

retardierten Schulern, analysiert Pinski eine Reihe von Strukturkomponenten des Handelns

Tatigkeit. Diese Strukturkomponenten werden bei der Berlihrung mit konkreten
Tatigkeitsarten

auf spezifische Art und Weise gebrochen So werden zum Beispiel die Strukturkomponenten

des Handelns im padagogischen Prozel} des Arbeitsunterrichts zu "verallgmeinerten

Arbeitsfahigkeiten und Fertigkeiten”.

In der Arbeitstatigkeit unterscheidet Pinski die Komponenten der Orientierung, Planung,

Kontrolle und Ubertragung (Transfer). Im Kontext der Untersuchung und Darstellung der

Genese der Wechselbeziehung von padagogischer Psychologie und Defektologie
interessierten

uns inshesondere die Komponenten Orientierung in der Aufgabe und Ubertragung von

Losungsprinzipien.

Nach Pinski musse der Hilfsschiler zur Bewéltigung von Gedachtnis-, Denk- und
Lernaufgaben eine komplizierte Orientierungstatigkeit zur umfassenden Analyse der
Aufgabenbedingungen sowie der im ProzeR der Handlung selbst auftretenden
Schwierigkeiten,
d.h. der selektiven Aktivierung von Kénnen und Kenntnissen mit dem Ziel der planmaRigen
Lésung von Aufgabenanforderungen ausfuhren. Gerade die Beeintrachtigung der
Orientierungstatigkeit bei geistig retardierten Schilern sei es, die letztlich zum Verlust, zur
"Deformierung” der Zielgerichtetheit der Tatigkeit fihrt. Mit experimentellen Untersuchungen
zur Herausbildung von Bewegungsfertigkeiten bei Hilfsschiilern wurde nachgewiesen, dad
sich...

"...geistig retardierte Schiler nur ungentigend in den Aufgaben orientieren, welche im
Prozel der Ubungen z.B zur Ausbildung von Bewegungsfertigkeiten enstehen*229

Eine wesentliche Determinante der unzureichenden Orientierung sah Pinski in der
ungenigend

entwickelten kognitiven Funktion der Sprache, in einer Unterentwicklung der inneren
Sprache.

Die geistig retardierten Schuler setzten seiner Auffassung nach die Sprache zu wenig als

"Werkzeug zur Orientierung" ein.

228Ependa, S. 28
229vgl. Pinski, B.l.: Formirovanie dvigatel'nych navykov ucascichsja vspomogatel'noj skoly (Die
Ausbildung motorischer Fertigkeiten bei Hilfsschilern). Pedagogika, Moskau 1977, S.52
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Auf welchen Wegen sollen nach Pinski nun die Besonderheiten der Orientierung in der
Aufgabe bei geistig retardierten Schilern korrigiert werden? Pinski sah die Losung dieses
Problems in einem ausgewogenen korrektiven Einsatz von anschaulichen und verbalen
Unterrichtsmitteln. Er unterschied folgende Korrekturverfahren der Orientierungstatigkeit
geistig retardierter Schiler:

e Zeigen des Musters, Vorfuhren der Handlung, Erklarung des Handlungsprinzips.

o Vorgeben einer umfassenden und fal3lichen verbalen Instruktion, wobei eine verbale
Erorterung rationeller Mittel zur Bewaltigung der Aufgabenanforderungen zu erfolgen
habe.

o Standige Korrektur fehlerhaft ausgefiihrter Handlungen bzw. Operationen durch sofortige
Unterbrechung des abweichenden Handlungsverlaufs, was den Kindern die Notwendigkeit
einer Umorientierung unmittelbar erlebbar macht und in gewisser Weise eine
Kompensation fir die unzureichend ausgebildete kognitive Funktion der Sprache bei der
Orientierung darstellt.

In enger Verbindung zur Orientierung in der Aufgabe, die am effektivsten gestaltet werden

kann, wenn es mit padagogischen Mitteln gelingt, den Kindern das allgemeine Prinzip, d.h.
den

hinter der Aufgabe stehenden Begriff bewuRt zu machen, steht die Ubertragung (transfer)

dieses allgemeinen Prinzips auf die Bewaéltigung dhnlicher Aufgaben.

Es gelingt Pinski, die Verbindung Ubertragung-Verallgemeinerung weitaus scharfer
herauszuarbeiten als die Verbindung Orientierung-Verallgemeinerung. Mit Bruner
unterscheidet Pinski zwei Typen von Transferleistungen im Unterrichtsprozef3: den
spezifischen und nichtspezifischen Transfer.

"Unter dem spezifischen Transfer wird der ProzeR der Nutzung friiher angeeigneter
Fertigkeiten, unter dem nichtspezifischen Transfer die Nutzung friiher angeeigneter
Prinzipien fir neue Bedingungen verstanden. Beim spezifischen Transfer werden die im
Unterrichtsprozel erworbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten unter ahnlichen
Unterrichtsbedingungen eingesetzt (z.B. Einschlagen von Néageln - Einschlagen von
Keilen). Dieser Typ der Ubertragung fiihrt nicht zu einer Vertiefung von Kenntnissen und
der Entwicklung verallgemeinerter Begriffe.

Der nichtspezifische Transfer hingegen ist gleichsam des Herzstiick des padagogischen
Prozesses. Mit seiner Hilfe wird eine standige Erweiterung und Vertiefung der Kenntnisse
in immer neuen und starker verallgemeinerten Begriffen erreicht.” (Bruner zitiert nach
Pinski)230

Pinski ist der Auffassung, dal} es auch bei der Gestaltung der speziellen padagogischen Arbeit

mit geistig retardierten Schilern darauf ankommt, den nichtspezifischen Tranfer zu
entwickeln.

Dies konne uber die Korrektur der Verallgemeinerungsfahigkeit der Hilfsschiler erreicht

werden.

230vgl. Pinski, B.l.: Korrekcionno-vospitatel'noe znacenie truda dlja psichiceskogo razvitija
ucascichsja vspomogatel'noj skoly (Die korrektiv-erzieherische Bedeutung der Arbeit fir die
psychische Entwicklung der Hilfsschiiler). Pedagogika, Moskau 1985, S.103
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"Indem das geistig retardierte Kind Verallgemeinerungsverfahren zu beherrschen lernt,
erwirbt es gleichzeitig auch Verfahrensweisen der Ubertragung. Dies schlieft nicht aus,
daR es in der Arbeit mit geistig retardierten Schilern zuweilen notwendig ist, zu speziellen
Ubungen zu greifen, um die Transferfahigkeit zu formieren."231

Dabei miissen Besonderheiten der Ubertragung geistig zurtickgebliebener Schiiler
berucksichtigt

und zielgerichtet iberwunden werden. Folgende Besonderheiten in den Transferleistungen
von

Hilfsschilern fielen Pinski auf :

o Hilfsschuler aktualisieren die in friheren Handlungen gewonnenen Erkenntnisse
und Erfahrungen nur fragmentarisch.

o Friher gewonnene Erfahrungen sind derart verfestigt, daR sie unmittelbar und unverandert
auf neue Aufgabenbedingungen bertragen werden.

o Die einmal gemachte Erfahrung wird keiner Umstrukturierung unterzogen.

Somit sei es vor jeder Transferaufgabe erforderlich...

"...die vorher gewonnenen Erfahrungen und angeeigneten Kenntnisse, Koénnensqualitaten
und Fertigkeiten in ein bestimmtes System zu bringen, das Verallgemeinerungsniveau
deselben zu heben, um eine adaquate Ubertragung friiherer Erfahrungen zu
gewahrleisten232,

Zusammenfassung:

Die kritische Sichtung der von Pinski in eindrucksvollen Experimenten erhobenen Fakten und

im Ergebnis formulierten verallgemeinerten theoretischen Aussagen fiihrten uns dazu, das

Hauptproblem der Ubertragung bei geistig retardierten Schiilern nicht so sehr in den Denk-
und

Gedachtnisausfallen derselben zu vermuten, als vielmehr in einem padagogischen Vorgehen

auszumachen, das sich der Zusammenhange von Orientierung und Verallgemeinerung sowie

Transfer und Verallgemeinerung nicht voll bewuft ist.

Ist nicht die konkrete korrektiv-erzieherische Arbeit in den Hilfsschulen, um bei der

Bruner'schen Terminologie zu bleiben, auf die Ausbildung spezifischer Transferleistungen,
auf

die minimale Variierung von Transferbedingungen in sogenannten "Anwendungsaufgaben”

ausgerichtet, was umfangreiche und aufwendige MaRRnahmen zur Systematisierung der

Kenntnisse in verallgemeinenden Unterrichtsstrecken, ganzen "Verallgemeinerungs und

Zusammenfiihrungsstunden™ erforderlich macht?

Ist nicht die Ausbildung einer allgemeineren Orientierungsgrundlage, die das Prinzip der
Aufgabe mitteilt, in der Arbeit mit den Hilfsschiilern die beste Garantie dafir, dal? dieses von
den Schiilern auch auf Aufgaben tbertragen werden kann, flr welche kompliziertere
Ubertragungsbedingungen charakteristisch sind? Natiirlich bedarf der Hilfsschiiler sowohl

231Ependa, S. 114
232\/gl. Pinski, B.l.: Formirovanie... Pedagogika, Moskau 1977, S.82 (russ)
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quantitativ als auch qualitativ spezifischer Hilfen, um die Orientierungsgrundlage "fllissig" zu
halten. Aber es mul? u.E. erst einmal das Ziel ins Auge gefal3t werden, nach praktikablen
Mitteln zu suchen, eine verallgemeinerte Orientierungsgrundlage bei geistig retardierten
Schlern auszubilden.

3.4.
" AuReres wirkt Uber Inneres?', eine Skizze zum ""materialistischen®* Postulat
der Unmittelbarkeit in der Psychologie

1
Wovon ging das zweigliedrige Analyseschema S-R aus? Analysiert werden sollte die
Verbindung der Elemente des BewuRtseins (des Verhaltens) mit den sie auslésenden Erregern
oder Stimuli. Sozusagen ein KurzschluR vom Objekt zum Subjekt und zu dessen
BewuBtseinszustanden oder Verhaltensreaktionen. Der komplexe ProzeR, uber den das
Subjekt seine Beziehungen zur Welt realisiert, wird auf einen Kurzschluf3 reduziert. Kurz ist
der Schluf’ bezuglich der inhaltlichen Seite der Stimuli, kurzschlissig ist aber auch die
Erforschung nach Seiten des Subjekts hin. Gerade hinsichtlich des Subjekts geht es nicht um
unvermittelte Aktividt oder wechselnde innere Zustande, die im Prinzip nichts zu bedeuten
haben, sondern um gerichtete Aktivitit, um inhaltsvermittelte Zustande. Und eben dieser
Grundintention entspricht das Analyseschema S-R nicht. Versuche von innen her dieses
Analyseschema anzureichern fuhrten nicht aus ihm heraus. Zu fragen ist nach einer
Alternative, nach einem neuen Ort, von wo aus die psychologische Analyse ihren Ausgang
nehmen kann. Diese Alternative besteht in einem dreigliedrigen Analyseschema, wo als
mittleres Glied gegenstandliche Tatigkeit gesetzt werden kann. Das reale Lebensprozel3 des
Menschen ist letztlich ein System sich ablésender Tatigkeiten, wobei sich der Ubergang vom
Objekt in seine subjektive Form (obraz) vollzieht, aber umgekehrt auch der Ubergang der
Tatigkeit in seine objektiven Ergebnisse. Mit Tatigkeit ist somit der Prozel bezeichnet, in
dem sich die wechselseitigen Ubergange von Subjekt und Objekt vollziehen.

2
Desweiteren Stelle muf? an eine historische Kontroverse erinnert werden. Die Rede ist vom
Diskurs zwischen dem Leontjew'schen Verstandnis von Tatigkeit und dem Rubinstein'schen
Dualismus von Subjekt und Objekt. M.E. entfaltete sich dieser Diskurs entlang der Kategorie
Verhaltnis. Mit Tatigkeit ist gerichtete Aktivitat des Subjekts der Téatigkeit im Verhaltnis zur
Welt beschrieben. Konkrete Téatigkeit realisert eben dieses Verhaltnis. Die Lebenstatigkeit des
Subjekts ist nicht aulRen-determiniert, sondern auBen-bedingt, dabei jedoch innen-bestimmt;
das konkrete Individuum verhalt sich zur Gattung und zu sich selbst. Engels hatte in der
Dialektik der Natur herausgearbeitet, dal? die Philosophie nicht weiter, als hinter das Prinzip
der universellen Wechselwirkung zuriickgehen kénne. Die Wechselwirkung selbst bringt
Einheiten hervor, die sich im Zusamenhang der Wechselwirkung selbst bestimmen
(Selbstbewegung). Die Geburt dieser "Fahigkeit" liegt in der Wiederspieglung, die mit der
Organisation des Lebensprozesses unteilbar zusammenhangt. Erst aus der Dynamik der
gegenstandlichen Tétigkeit konnen sich die Seiten von Subjekt und Objekt und deren
wechselseitige Ubergange ausdifferenzieren. In der (gemeinsamen) Tétigkeit werden deren
Seiten und wechselseitige Vermittlungen hervorgebracht. Flir Rubinstein hingegen ist die
Tatigkeit blof3 Realisierung , Anwendung der unmittelbaren, "interaktionalen” Beziehung von
Subjekt und Objekt. Tatigkeit kdnne nicht den Ausgangspunkt der Analyse bilden, miisse von
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der Wechselbeziehung zwischen Subjekt und Objekt substituiert werden. A.A. Leonjew
erinnert an die historische Kontroverse, in der sich z.B. Boshowitch wie folgt "positioniert™:

"Was meinen denn eigentlich die Opponenten, wenn sie vom Sein sprechen? Etwa die
far sich genommene gegenstandliche Wirklichkeit, auBerhalb des Verhaltnisses, das
der Mensch zu ihr eingeht, aulRerhalb der realen Tatigkeit, die dieses Verhaltnis
realisiert? Aber...da haben wir doch wieder die bertichtigte metaphysische Umwelt,
die fatalistisch an sich selbst die Personlichkeit des Kindes bestimmt."233

A.N. Leontjew selbst habe Rubinstein auf dessen Kritik hin wie folgt geantwortet:

"...Leonid Sergejewitsch...spricht so: die Bedingungen sind es, die bestimmen, wenn
auch mittels der Tatigkeit. Ich verstehe das so: die Tatigkeit ist etwas, den Einflul der
Bedingungen bloR Gbermittelnde, dabei jedoch unféhig, deren EinfluR zu verandern,
d.h. zu bestimmen wie eben die gegebenen Bedingungen wirken, wie sie
widergespiegelt und bewul3t werden...".234

3
Was heif3t nun gegensténdliche Téatigkeit? Gegenstandlichkeit ist konstituierende
Charakteristik der Tatigkeit: die gegenstandliche Welt, mit der sich das Subjekt tatig
vermittelt. So unterwirft sich die Bewegung des Fisches "der Logik", der Geometrie, des
durchsichtigen Hindernisses, es assimiliert sich ihr und tragt damit diese Geometrie in sich
ein. Das, was die Téatigkeit nunmehr an gegenstéandlichem Inhalt in sich tragt, orientiert und
reguliert das Subjekt wiederum in der gegenstandlichen Welt. In einem dynamischen Vorgang
ist der Gegenstand sowohl "Ausgangsmaterial™ als auch Produkt (der Widerspiegelung).

3.5.
""Wo bleibt der innere Beobachter?*' - Anmerkungen zum vermeintlich
verkurzten Verstandnis von Subjektivitat in Leontjew's Tatigkeitstheorie

"Diese NichtauBendeterminiertheit des Einzelnen, aber zugleich
seine Vermittlung mit der &uReren Welt, das ist das Problem, das im
Denkprozef genau zu rekonstruieren ist als Moglichkeit der
Entwicklung." (Jantzen 1989)

"Im Ausgehen von der bedingt-reflektorischen Téatigkeit geht Leontjew von der Situation des
Bedingens aus, der Manipulation von Umweltgegebenheiten zur Hervorbringung der
Tatigkeit, nimmt also vorrangig den Standpunkt des ‘auReren Beobachters® ein, wo
zugleich auch der Standpunkt des ‘inneren Beobachters’ in voll entfalteter Dialektik zu
entwickeln ware. So bleibt verkirzt das Begreifen der Subjektivitét als Selbstorganisation,
vorgreifender Widerspiegelung, Orientierungstatigkeit usw. 235

233_eontjew, A.A.: Tvorceskij put' Alekceja Nikolajewica Leont'eva (Der Schaffensweg
A.N.Leontjews). In: A.N. Leont'ev i sovremennaja psichologija. 1zdatel'stvo MGU, Moskva 1983. S.
25/26

234Ebenda, S. 26

235Jantzen, W.: Abbild und Tatigkeit. Studien zur Entwicklung des Psychischen. Jarick Oberbiel,
Solms 1986, S.
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Die Grundausage dieses Zitates tragt abgrenzenden Chakter: Tatigkeitstheorie, betrachtet vom
Standpunkt der Selbstorganisation aus, erweise sich als zu eng, was die dialektische
Aufhebung des Inneren Beobachters, des Subjekts des Téatigkeitsprozesses angeht und wére
eben um diese Innenperspektive zu weiten, bzw. objektivistische Implikationen der
AuRenperspektive "auszumerzen".

Erinnert sei in diesem Zusammenhang an eine Aussage Hegels in der "Phdnomenologie des
Geistes", wo dieser sinngemal} schreibt, daf es einfach sei, etwas "von Gehalt" wertend
abzutun, schwieriger schon, es zu erfassen und am schwierigsten: hervorzubringen. Folgt man
dieser methodologischen Maxime, so verlauft die Ab-grenzung der Leontjew'schen
Tatigkeitstheorie gegeniiber dem Paradigma der Selbstorganisation im Ubergang von Erfassen
und Hervorbringen und ist wohl eher der Auseinandersetzung Jantzens mit der Kritischen
Psychologie236 geschuldet, als der subjektorientierten Inkohérenz in den
allgemeinpsychologischen und naturphilosophisch-entwicklungstheoretischen Grundaussagen
der Tétigkeitstheorie selbst.

Im Verstandnis des "Hervorbringens™ liegt es, diejenigen Momente der Téatigkeitstheorie zu
kontuieren und herauszuarbeiten, die es ermoglichen, tber sie hinauszugehen und zwar so,
daf auch sichtbar wird, wie die Innenperspektive von Téatigkeit in der Konzeption der
gegenstandlichen Tatigkeit selbst dialektisch entwickelt wird.

Zu befragen ist daher zundchst der Zusammenhang, mit dem Leontjew sein "Konzept des
Inneren Beobachters entwickelt",

Diese Befragung zeigt, dal? die innere, d.h. subjektive, Perspektive des Psychischen und der
Personlichkeit von Leontjew immer dann bemuht wird, wenn es um die kritische Diskussion
der zweigliedrigen Formel (S-R) des Psychischen und der Personlichkeit geht, in welcher sich
das methodologische "Postulat der Unmittelbarkeit”, d.h. der Abwesenheit des Inneren
Beobachters manifestiert.

Nachfolgende Thesen sollen Leontjew's Auseinandersetzung mit dem "Postulat der
Unmittelbarkeit" skizzenhaft nachzeichnen...

o Das Grundmuster des zweigliedrigen Schema's: Einwirkungen auf Rezeptorsysteme und
die darauf folgenden objektiv-subjektiven Reaktionsweisen, die durch die gegebene
Einwirkung ausgeldst werden; die gegenstandliche Tatigkeit im Unterschied dazu - ein
kooperativ organisierter und inhaltlich verfa3ter Prozel:.

236Zum Inneren Beobachter schreibt Jantzen in einem Brief an Holzkamp...

"Wir kennen kaum die physiologischen oder neurophysiologischen Zusammenhange, die gleichzeitig verlaufen
sind und begreifen daher die Dialektik des sich entwickelnden Gegenstandsbereichs noch viel zu sehr mit
auReren Kategorien. Um sie von innen heraus zu begreifen, ist aber mit der zeitlichen Organisation der
Lebensprozesse zu beginnen, der Frage nach der Bildung von geordneten Strukturen in zeitlich organisierten
Prozessen, also der Bildung oszillierender Strukturen fern vom Entropiezustand aufgrund &uferer Fluktutionen
bereits im prébiotischen Bereich. Entfaltung von Wahrnehmung, Bewegung, Orientierung, Abbildtatigkeit sind
nur unter Berucksichtigung ihrer zeitlichen Organisationssturkturen (und deren Evolution) adaquat zu
bearbeiten.”

(Vgl.: Jantzen, W.: Abbild und Tatigkeit...S. 10/11)
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o Die Einfuhrung vermittelnder Glieder in das zweigliedrige Schema, wie Intention,
Aktivitat, Apperzeption sowie diejenigen von Tolmein, Usnadse und Rubinstein &ndern
nicht an dem zweigliedrigen Schema, solange darunter "flieRende Zustande des Subjekts"
verstanden werden.

o Das Prinzip der Unmittelbarkeit und damit die Reduktion des Psychischen und der
Personlichkeit auf den aulReren Standpunkt wird auch Gber die Einbeziehung dynamisch-
motivationeller Faktoren (Lewin, Tiefenpsychologie) nicht aufgehoben, eben weil dabei
"...die Dualitat der Motivation gegeniiber den objektiven Bedingungen der Tatigkeit, d.h.
der &ulReren Welt" bestehen bleibt.

o Die semiotische Vermittlung (bei White werden die Bedeutungen, die tGber Zeichen-
Symbole tibertragen werden, zu vermittelnden Gliedern) verschiebt die psychologischen
Untersuchungen von BewuBtseinsprozessen lediglich in den Kreis sozio-kulturell-
individueller Gegenuberstellungen, andert jedoch nichts am bifaktoriellen Charakter des
zweigliedrigen Schema'’s..

« Auch die Konstrukte, tiber die Bernstein und Lange psychische Prozesse physiologisch
fundieren (“rickwaértige Afferentierung™ usw.) und die in enger Verbindung zum
kybernetischen VVorgehen und selbstregulierenden Prozessen stehen, er6ffnen prinzipiell
keinen Ausweg aus dem zweigliedrigen Schema.

o Der Ausweg liegt in der grundsétzlichen Negierung des zweigliedrigen Schema's selbst.
Auszugehen ist von einem dreigliedrigen Schema: Subjekt-Tatigkeit-Objekt.

"Die Rede ist dabei von Tatigkeit, nicht vom Verhalten und nicht von den nervalen
physiologischen Prozessen, die Tatigkeit regulieren.”

o Tatigkeit ist eingebunden in das System gesellschaftlicher Verhaltnisse. Diese
Verhaltnisse stellen nicht einfach eine auBere Umwelt, an die sich der Mensch anzupassen
hat dar, ...

"...in der Gesellschaft findet der Mensch nicht einfach &ul3ere Bedingungen vor, an
denen er seine Tatigkeit auszurichten hat, vor, sondern diese gesellschaftlichen
Bedingungen tragen in sich selbst Motive und Ziele seiner Tatigkeit, ihre Mittel und
Verfahren; mit anderen Worten: die Gesellschaft bringt die sie bildendnen Individuen
uber die Tatigkeit hervor.” (S. 83)

Im Folgenden sei versucht, diejenigen Momente der Tatigkeitstheorie "herauszuarbeiten”, die
es ermdglichen, (ber sie im Sinne des "Hervorbringens™ hinauszugehen...

Wygotski trennt zwischen System- und Sinnhaftigkeit des Bewuftseins. Doch woher kommt
diese Sinnhaftigkeit? Leontjew schaut auf das, was konkrete Menschen tun. Er stellt fest: Sie
handeln zielgerichtet. Auch er selbst stellt das mit Bezug auf sich (als Subjekt) fest. Es wendet
dann dieses Handeln (das Tun als ProzeR) nach innen (zum Subjekt hin) und nennt es
Tatigkeit. Den Prozel (der Tatigkeit) anzuhalten, bedeutet, ihn in seinen Kristallisationen zu
erfassen (Motiv). Auch hier fallt ihm der Prozef auseinander. Auf dem subjektiven Pol ist
Bedurfnis (begriindet in der "Notdurft" der organismischen Reproduktion) gerichtet auf das,
was ihm begegnen konnte (das Objekt, zumeist gedacht als Gegenstand, aber mitunter auch
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als Objekt-Subjekt,d.h. der andere Mensch als Objekt-Subjekt). Passiert die Begegnung von
Bedurfnis und Gegenstand, d.h. findet das Beduirfnis (was auch immer Hunger, Sex etc.)
"seinen” (vielleicht auch bloR einen) Gegenstand, gerinnt es, Leontjew liebt das Wort
"kristallisiert es aus™ als Motiv.

Doch Motiv ist Motiv und noch nicht Sinn. Sinn ist namlich die subjektive Konstituante des
BewuBtseins, das ja in der Tatigkeit (als Prozel3) hervorgebracht wird. Sinn entsteht im
Verhéltnis von Handeln (als zielgerichtetes) und Tun. Nicht alles an den Motiven, oder besser
wohl das wenigste daran, ist bewuft. Im Russischen: sdvig (zusammenschieben, -riicken,
Umschwung, merkliche Veranderung, Wandlung) des Motivs zum Ziel hin.

Leontjews Lieblingsbeispiel: Der Student, der fiir das Examen biffelt: Um durchzukommen,
fiir die gute Note, um die Eltern zu erfreuen... trifft im Buch oder der Mitschrift, die er
durchackert, um es dem Prifer rechtzumachen auf eine Frage, die ihn bewegt... und wird
hineingerissen in den Strudel, den Prozel3 des Lernens (Studierens) um zu lernen. Der Prozel}
des Studieren selbst wird ihm zum Ziel seines konkreten Tuns. Das Motiv ist auf das Ziel
ubergegangen, es ist in ihm verschwunden, es bildet sich als Ziel neu: Lernen, um zu wissen.

Im Verhaltnis von Ziel und Motiv entwickelt sich, so Leontjew eiter, Sinn. Doch wo bleibt in
dieser Konstruktion "das dialogische Moment" ? Leontjew ist von Wygotski abgertickt an der
Stelle, als dieser meinte, Verallgemeinerung (als die innere Seite der Begriffs- oder
Bedeutungentwicklung) entwickle sich in der obscenie (Kommunikation). Das kénne ja zu
dem werden, dal3 gewohnlich als "obscenie der (schonen) Seelen"237 bezeichnet wird.

Also weg von der obscenie, hin zum gemeinsamen Handeln238 . Alles das sehr objektiv, denn
in den Gegensténden, d.h. in den Produkten der Kultur sind diese Operationen
auskristallisiert. Indem Menschen miteinander tber das gemeinsame Handeln mit
Gegenstanden kooperieren, entwickeln sich in ihnen verschiedene Ebenen der
Verallgemeinerung.

Immer bleibt aber in diesem Gedankengang auch die Moglichkeit offen, das zielgerichtete
Handeln in den (gegenstandlichen) Aufgabenbedingungen als Handeln des einzelnen
Individuums in Gegenuberstellung zu den Objekten als anderem, aufzufassen. Das
Individuum eignet sich die gegenstandliche Welt in der individuellen Auseinandersetzung
mit der ihm gegentberstehenden Welt an239,

Meint es Leonjew wirklich so, wie ihm z.B. Schorochowa240 und Bruschlinski 241, bescheinigt
haben? Ich denke nicht. Leontjew beschreibt mit dem "System": Handeln - Operieren (dies
wieder der ProzelR) und Ziel - Aufgabe (die gegenstéandlichen Bedingungen, unter denen die

237Im Russischen findet sich hier die Unterscheidung: Duscha- Seele und duch-Geist

238gprich: Verallgemeinerungen, Bedeutungen in ihren verschiedenen Ebenen und Ubergéngen entwickeln sich
in einem System von Operationen.

239Im Russischen: ucvoenie, wenn das einzelne Kind sich diese Welt aneigent und dazu den Erwachsenen
"nutzt"; im Unterschied zu prisvoenie, auch Aneignung, aber in dem Sinne, das sich das einzelne erwachsene
Individuum des anderen Individuums "bedient"”, um sich die gegenstandlichen Welt anzueignen.

240vgl.: Schorochowa, E.W.: Das Prinzip des Determinismus in der Psychologie. In:
Methodologische und theoretische Probleme der Psychologie. DVW, Berlin 1979

241vgl.: Bruschlinski, A.W.: Kul'turnoistoricekaja teorija myslenija - filosofskie problemy psichologii
(Die kulturhistorische Theorie des Denkens). Vyssaja skola, Moskau 1968
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Ziele jeweils gegeben sind, das heil3t den zum Objekt hin gewandten Dimensionen der
Tatigkeit) einen ko-operativen Prozel3, ndmlich das Miteinander-an-den-Gegenstanden, in der
gegenstandlichen Bedingungen der Aufgabe Handeln.

DIAL OG ("obscenie")

VAN

Tun Motiv
B
SINN
B J
] Handeln ———— Ziel E
E K
K BEDEUTUN T
Operieren Aufgabe

T

KOOPERATION
("Handeln am gemeinsamen Gegenstand")

Also erschliel3t sich die Sinnhaftigkeit (des BewulRtseins, der Personlichkeit) aus der
Dimension des "Inter-", d.h. aus Dialog und Kooperation heraus.

Und auch die "Systemhaftigkeit” des BewuBtseins, d.h. die Vermittlung zur "nattrlichen”
Welt, und der Personlichkeit als der Vermittlung zur "kulturellen™ Welt, erschlief3t sich Gber
die Dimension des "Inter-", d.h. der Kooperation.

3.6.
""Eine bifaktorielle Sackgasse?'" - Anmerkungen zu einem Basisbeitrag von
A.R. Luria

Zunéachst kann man die Psychologie sowohl als eine naturwissenschaftliche, als auch als eine
gesellschaftswissenenschaftliche Disziplin betrachten. Beide disziplindren Attribute finden
sich nach Luria in der Theorie der zwei Faktoren wieder, wobei das Hauptgewicht mal auf den
einen, mal dem anderen Faktor féllt, je nach den Bereichen der psychischen Tatigkeit, die
jeweils gemeint sind. An der dualistischen Grundlage des Gegenstands der Psychologie &ndert
auch nicht das "Zugestandnis”, daf mit der Entwicklung der psychischen Tatigkeit der
gesellschaftliche Schritt um Schritt den biologischen Faktor verdrange. Die Trennung von
biologisch-sozial, naturwissenschaftlich-gesellschaftswissenschaftlich hélt jedoch der Kritik
nicht stand. So ist es zum Beispiel kaum vorstellbar, dal3 es in der psychischen Tatigkeit des
Menschen rein biologische oder rein soziale Prozesse gibt. Die Bedeutung des sozialen
Faktors 1&4Bt sich zudem nicht auf dessen vermeintlich hemmende oder verdrédngende Rolle
reduzieren. Der soziale Faktor tragt vielmehr schopferischen Charakter: Mit ihm entstehen
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neue, bei den anderen biologischen Spezies nicht anzutreffende Formen der bewul3ten
Tatigkeit, die mit dem Gebrauch von Werkzeugen und Sprache in Verbindung stehen.

Doch mit dieser Kritik ist die Theorie der zwei Faktoren noch keineswegs tiberwunden. Wie
Luria weiter herausarbeitet, geht eine moderatere dualistische Theorie bei der Betrachtung des
Psychischen von einer urspriinglichen Trennung desselben nach Form und Inhalt aus. So seien
die Formen der psychischen Tatigkeit, wie die Gesetze des Verlaufs der psychischen Prozesse
dem Wirken des biologischen Faktors zuzurechnen, der dartiber hinaus unveréndert bliebe und
die des Inhalts des psychischen Lebens lagen vollstandig in der Zustandigkeit des vom
Biologischen getrennten sozialen Faktors. Dabei liegt doch auf der Hand, daf sich die Formen
mit den Inhalten veréndern.

Den Ausweg aus der Sackgasse der Theorie der zwei Faktoren bei der Untersuchung und
Erklarung des Psychischen sieht Luria im Problem der "Triebkrafte" des Psychischen. Er
unterscheidet dabei zunéchst eine idealistische Beantwortung der Fragen nach den
Triebkraften des Psychischen: So sahen Sherrington und Eccles die Quellen des bewul3ten
Lebens in der geistigen Welt. Eccles behaupte, daR das BewuRtsein des Menschen eine
besondere geistige Natur besitze und diese Natur widerspiegele.

"Der Kontakt des menschlichen Hirns mit dieser Welt werde anscheinend mit Hilfe eines
aulerordentlich feinen Apparates kleinster Nervensynapsen, sogenannter Detektoren der
geistigen Welt hergestellt."

Dem idealistischen Standpunkt steht, so Luria weiter, die Reduktion der bewuf3ten, hoheren
psychsichen Tatigkeit (gegenstandlich-kategoriale Wahrnehmung, willkirliche
Aufmerksamkeit, logisches Gedéachtnis, abstraktes Denken) auf das blof3e Funktionierens des
Gehirnsubstrats, oder Gehirns gegenuber. Hierbei, so die behavioristische Position, gehe es
nur um angeborene oder elementare, sich immer komplexer gestaltende
Trainingsmechanismen.

Im Unterschied dazu sehe die sowjetische Psychologie die Entwicklung des BewuRtseins in
der Widerspiegelung der gegensténdlichen, gesellschaftlich-organisierten Téatigkeit. Hierzu
musse Uber die Grenzen des Individuums hinausgegangen werden. Dabei stimmen Reifen
(sozrevanie) und Verkehr (obscenie) zusammen, Interpsychisches geht tber in
Intrapsychisches, wobei neue funktionelle System geschaffen werden: Das Kind erfullt die
sprachliche Instruktion der Mutter, wendet diese dann auf sich selbst und richtet sein
Verhalten zunehmend nach seinen eigenen Sprachprozessen aus. So entstiinden alle Formen
selbstregulierender Prozesse und eben diese so entstehenden psychischen Systeme bilden, so
Luria weiter, den orgindren Gegenstand der Psychologie.

Psychologie erweise sich so als eine Wissenschaft an der Nahtstelle von Natur und

Gesellschaftswissenschaften. Die hohere Nerventatigkeit, die durch das Hirn realisiert wird,
erhalt ber die bestimmte gesellschaftliche Organisationen neue und héhere Qualitéten, d.h.
bildet neue funktionale Systeme aus, die wiederum den Gegenstand der Psychologie bilden.

Ergo:
Dem individuellen Kérper wird nicht Geist "eingehaucht”, Geist fliegt ihm auch nicht tber

noch so feine Detektoren zu. Die Lebenstatigkeit des Korpers ist nur méglich, indem sie sich
in ihrem Verhéaltnis zur Welt spiegelt, diese Welt in gemeinsamen Tun hervorbringt. Momente
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der Lebenstatigkeit, der Selbstschaffung und Regulation werden bewahrt und organisieren so
vorauseilend das Verhéltnis des Organismus zur umgebenden Wirklichkeit.

Mit der gesellschaftliche vermittelten Lebenstétigkeit bringt der Organismus die Welt hervor
durch die und mit der er lebt. Es werden keine transzendenten Welten bendétigt, keine
Entelechien, die den Korper durch seine Wandlungen hindurch zu im vorhinein feststehenden
Zielen treiben. Alles ist jederzeit gegeben, aber nicht alles ist présent, nicht alles tritt in
Erscheinung; doch alles kann im BewuRtsein zur Erscheinung kommen, was im Verhaltnis
des Menschen zur Welt liegt: Alle Bewegungsmomente und Dimensionen in diesem
Verhaltnis. Dem Bewuf3tsein wird das prasent, was der Korper als verninftiges Wesen, zu
seiner Erhaltung braucht. Oder, um es mit anderen Worten auszudriicken: Die Dynamik der
(individuellen) Selbstbewegung und -organisation bedarf der Dynamik der (gesellschaftlich
vermittelten) Veranderung.

3.7.
Widerspieglung oder noch einmal zur kritischen Aufhebung der Theorie der
zwei Faktoren

Die Widerspieglungstheorie, von Leontjew psychologisch tiber Engels und Lenin
hinausgefuhrt, ist das, was zwischen den Faktoren: Biologisches-Soziales liegt, oder besser,
uber sie hinausfuhrt und in struktureller Hinsicht das begriindet, was Orientierungstatigkeit
ausmacht.

"Wir fragen: Ist dem Menschen, wenn er Rotes sieht, Festes empfindet usw. die objektive
Realitdt gegeben oder nicht?... Wenn sie ihm gegeben ist, dann bedarf es eines
philosophischen
Begriffs fur diese objektive Realitdt und dieser Begriff liegt schon seit langem vor, es ist der
Begriff Materie. Materie ist eine philosophische Kategorie zur Bezeichnung der objektiven
Realitat, die dem Menschen in seinen Empfindungen gegeben ist, die durch seine
Empfindungen kopiert, fotografiert und widergespiegelt wird und unabhangig von ihnen
existiert."'242

Halten wir fest: Die psychische Widerspieglung ist eine Funktion des Gehirns. Die
Widerspiegelung ist eine allgemeine Eigenschaft der Materie. Das historische Verstandnis der
Widerspieglung schlieBt die Mdglichkeit, psychische Erscheinungen aus der allgemeinen
Wechselwirkung herauszuldsen, aus. Als einziges Postulat verbleibt die Anerkennung der
vom
Subjekt unabhangigen Existenz der Realitat. Auszugehen ist von einem Weg der
Untersuchungen der sinnlichen Erscheinungen, die von der duReren Welt ausgehen, von den
Dingen ausgehen. Dies eben ist der Weg ihrer objektiven Erforschung.

Hier wird der Dualismus von Materie und Bewul3tsein als Widerspieglung der Materie im
Sinne

von Eigenschaft, Funktion, Ausfluf? der lebenden Materie Uberdeutlich. Materie und

Bewul3tsein so gesehen sind im Dualismus erstarrt.

242 miiRte genauer heiBen: ..."und im Verhaltnis zu ihnen existiert, namlich als Moment der
universellen Wechselwirkung und wechselseitigen Bedingtheit.
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Auch die zweite Seite der Grundfrage aller Philosophie, d.h. die Frage nach der Erkennbarkeit
der Materie gerat in die duale Erstarrung. Denn Materie und eben dies stellt Engels in der
"Dialektik der Natur" fest = Bewegung, universelle Wechselwirkung.

Die Widerspieglung bedarf, um zu ihrer Existenz zu kommen, der Selbstbewegung, d.h. der

Organisation von Prozessen als rekursiver, aufeinander bezogener. Die Moglichkeit dieser

Bewegung ist permanenter Bestandteil des Systems von Wechselwirkung. Es gentligt moglich
zu

sein, damit Selbstbewegung wirklich entstehen kann.

Ergo:

Widerspiegelung bedeutet, das zu dynamisieren, was Materie ausmacht und eben nicht
unabh&ngig vom Bewultsein zu existieren, sondern im Verhaltnis zu ihm, z.B. als
Entstehungszusammenhang von Selbstbewegung?43 .

1. Defekt. Kompensation. Entwicklung

"Wir muBten Gber die Grenzen des Organismus hinausgehen, um die
Quellen spezifisch menschlicher Formen der psychischen Tatigkeit
auffinden zu kénnen." (A.R. Luria)

243ngels schreibt dazu in "Dialektik der Natur" im Kontext der Erérterung von Kausalitét:
"Wechselwirkung ist das erste, was uns entgegentritt, wenn wir die sich bewegende Materie im
ganzen und groRen, vom Standpunkt der heutigen Naturwissenschaft betrachten. Wir sehen
eine Reihe von Bewegungsformen, mechanische Bewegung, Warme, Licht, Elektrizitét,
Magnetismus, chemische Zusammensetzung und Zersetzung, Ubergange der Aggregatzustande,
organisches Leben, die alle, wenn wir jetzt noch das organische Leben ausnehmen, ineinander
Ubergehen, einander gegenseitig bedingen, hier Ursache, dort Wirkung sind, und wobei die
Gesamtsumme der Bewegung in allen wechselnden Formen dieselbe bleibt. (Spinoza: Die
Substanz ist causa sui- driickt die Wechselwirkung schlagend aus). Mechanische Bewegung
schlagt um in Warme, Elektrizitat, Magnetismus, Licht und vice versa. So wird von den
Naturwissenschaften bestétigt, was Hegel sagt (wo?), daR die Wechselwirkung die wahre causa
finalis der Dinge ist. Weiter zuriick als zur Erkenntnis dieser Wechselwirkung kdnnen wir nicht,
weil eben dahinter nichts zu Erkennendes liegt. Haben wir die Bewegungsformen der Materie
erkannt,...so haben wir die Materie selbst erkannt und damit ist die Erkenntnis fertig. Erst von
der universalen Wechselwirkung kommen wir zum wirklichen Kausalitatsverhaltnis.Um die
einzelnen Erscheinungen zu verstehen, missen wir sie aus dem allgemeinen Zusammenhang
reillen, sie isoliert betrachten und da erscheinen die wechselnden Bewegungen, die eine als
Ursache, die andere als Wirkung."

(Vgl. Engels, F.: Dialektik der Natur. Dietz Verlag, Berlin (DDR) 1975, S. 225
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"Orientiert Euch an den Moglichkeiten der Kinder und nicht an ihren
Defekten..."" - Soziale Kompensation als Entwicklungsperspektive
defektologischer Theorie und Praxis24

Mitunter geschieht es, daB sich der Verstand mit Erscheinungen konfrontiert sieht, fur die es
in seinem Raster keinen Platz zu geben scheint. Fir ihn steht dann die Frage, ob er den
Zweifel inmitten seiner GewiRheiten zuzulassen den Mut hat, d.h. sich einzugestehen wagt,
dafB er mit der Beschreibung der ihn verunsichernden Erscheinungen oder Symptome im
Prinzip noch nichts weil3. Doch wie mit dem umgehen, von dem man noch nichts wei3? Eine
Maglichkeit, man erklart das Symptom zu einer pathologischen Erscheinung oder zu einem
Defekt. Man macht es zu dem Bosen, was mit den zu Gebote stehenden Mitteln vernichtet
werden muf3.

Die defekt- oder defizitorientierte Heil- oder Sonderpédagogik geht auf ebendiese Weise vor:
Zum einen wird der Defekt festgemacht an einem, dem Betroffenen duReren Maf} und steht fiir
das gewohnte Defekt-Sein, d.h. die Fortschreibung defizitarer Vergangenheit; zum anderen
wird der Defekt in antizipierbaren und machbaren Grenzen, d.h. in den Grenzen des
Pathologischen oder Defektiven, erfolgreich bekampft.

LaRt sich der Verstand jedoch verunsichern, 1403t er Zweifel an der Allméachtigkeit seiner
Defekt- und Pathologieorientiertheit zu, dann erschlief3t sich ihm das Symptom
maoglicherweise aus einer anderen, sprich: offenen Entwicklungsperspektive. Das Symptom
wird zum Hindernis in der Entwicklung, das umgangen (Wygotski), das heif3t
entwicklungslogisch aufgeldst und zu integriert werden kann.245

Welche Ausgangsbedingungen markieren den Anfang dieser offenen
Entwicklungsperspektive?

Zur Beantwortung dieser Frage ziehe ich eine frihere Arbeit Wygotskis246 heran, mit der der
genannte Autor im Jahre 1924 fur Aufsehen sorgte, indem er das vorherrschende
Minusdenken traditioneller Heilpaddagogik kritisch hinterfragte.

244v/gl.: Jodecke, M. : Die "offene Entwicklungsperspektive" als kulturhistorischer Ausgangspunkt
sonderpadagogischer Aus-, Fort-, und Weiterbildung. Vortrag zum Sonderpéadagogischen KongreR3:
"Brennpunkte verénderter Theorien und Praxis in der sonderpadagogischen Férderung" 1992 in Berlin.
In: Sonderpadagogik in Berlin. Informationen des Landesverbandes 1993, Heft 1 und in:
Behindertenpadagogik, 33.Jg., Heft 1/1994

245DaR verstandiges Denken, das seine GewiRheiten aus Defekt - und Pathologieperspektive bezieht, mitunter
recht brutal (totalitér) "zurtickschlagen™ kann, davon zeugt der Auszug aus einem 1940 veréffentlichten Lehrbuch
zur Geschichte der Oligophreno (Sonder-) paddagogik. Das Pamphlet war an die Adresse all jener verfafit, die
sich p&dologischer VVerzerrungen im System defektologischer Forschung, Lehre und Ausbildung, (gemeint ist
BeschluR des Zentralkommitees der Allrussischen Kommunistischen Partei (B.) zu den "Padologischen
Verzerrungen im System des Kommissariats fir Volksbildung™ von 1936), schuldig gemacht hatten, d.h. auf die
eine oder andere Weise das Defekt- oder Pathologiepostulat aus evolutionistischen, experimentell-pddagogischen
oder instrumentell-angewandten Erwégungen heraus infrage gestellt hatten.

"Was den Unterricht in der Hilfsschule betrifft, so erwies sich dieser als das nachgiebigste Glied gegeniiber dem
Druck, der von antimarxistischen Theorien jeglicher Art ausgelibt wurde. Er wurde zum bevorzugten Feld flr
die Heldentaten der sogenannten Padologen. Unsere ganze Aufmerksamkeit muf? daher dem Wechsel der
Gezeiten gelten, der sich von 1924-30 in den Reihen einiger Theoretiker der sowjetischen Defektologie vollzog
und die Illusion einer grundlegenden Umgestaltung der Defektologie in Richtung Marxismus nahrte.
Gribojedow, wissenschaftlicher Leiter des Leningrader Psychodiagnostischen Instituts verteidigt und entwickelt
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Wie Wygotski schrieb, sei es Adler gewesen, der als einer der Ersten von einer offenen
Entwicklungssicht auf den "Defekt" ausgegangen sei 247. Gestutzt auf die Erkenntnis der
Immunologie, dal? der menschliche "...Organismus ein verhaltnisméalig geschlossenes und
innerlich verbundenes Organsystem darstellt, das tiber ein grof3es Reservoir an potentieller
Energie verfugt...", das er im Momente der Gefahr als Einheit zu mobilisieren und tber den
Zeitraum der aktuellen Bedrohung hinaus zu erhalten vermag, erschien der Defekt auch auf
den Ebenen des Psychischen und Sozialen aus der Perspektive einer Entwicklungschance.Das
Minus des Defekts verwandelte sich unter dem Eindruck einer offenen
Entwicklungsperspektive in das Plus von Stérung und Hindernis, die zu uberwinden und
aufzuheben seien. Die Riickkehr zu gattungsnormalen Lebensprozessen vollziehe der
Organismus Uber Ausgleich und Kompensation des, wie Wygotski es in zeitgendssischer
Diktion ausdriickte, psychischen und sozialen Uberbaus (russ. nadstroika). Kompensation sei
so, d.h. im entwicklungsoffenen Sinne, soziale Kompensation.

Die Defektologie verfligt so uber eine Theorie von den kompensatorischen Prozessen, d.h. den
Umgehungswegen der menschlichen und somit auch durch einen Defekt erschwerten
Entwicklung. Sie erforscht die interpsychischen, kooperativen Mittel und Wege mit denen es
dem konkreten Menschen gelingt, sich im Leben zu positionieren.

seine Plateau-Theorie, indem er die Entwicklungsmdglichkeiten des geistig retardierten Kindes und die
Aufgaben padagogischer Arbeit mit ihm limitiert,... Indem er auf der Invarianz des ber(chtigten 1Q bei geistig
retardierten Kindern besteht, vertritt er lautstark die Auffassung, daf geistig retardierte Kinder nicht Teilnehmer
am sozialistischen Aufbau werden kénnen, daf die Aufgabe der Hilfsschule vielmehr darin besteht, diese Kinder
darauf vorzubereiten, daf sie Andere nicht beim Aufbau stéren. Kaschenko, Leiter der Moskauer Medizinisch-
Padagogischen Klinik versucht seine widernatlrliche Theorie der Erziehung auffalliger Kinder zu entwickeln,
indem er sich eines Surrogats zusammengelesener wissenschaftlicher Neuheiten bedient. Dazu zahlen
Reflexologie und Reaktologie, Freud und anderes derartiges Zeug. Rossolimo vervollkommnet seine Methode
der psychologischen Profile zum Zwecke der Entwicklungsdiagnostik, wobei er die padologische
Untersuchungsmethode und Typisierung vertieft. Grundlegende Aufgabe der Hilfsschule sei, die
sensomotorische Kultur und psychische Orthopadie auf der Grundlage spezieller Ubungen nach den Methoden
franzdsischer Autoren des 19.Jahrhunderts voranzutreiben. Seit 1924 trat gegen die oben genannten eine neue
Gruppe von Defektologen auf, die von Wygotski geleitet wurde. Diese Gruppe, die vorgibt, neue Wege in der
sowjetischen Defektologie zu beschreiten, greift kritiklos alle méglichen Neuheiten der burgerlichen Psychologie
und Padagogik auf, verwassert die sowjetische Defektologie in einem schier endlosem Strom antimarxistischer
idealistischer Theorien, deren Leitmotiv in der Wechselwirkung innerer und aufRerer Entwicklungsfaktoren nach
dem Prinzip der Uberkompensation besteht. Das bewéhrte System der psychischen Orthopéadie wird als
schadlicher Mill abqualifiziert. Angeboten wird demgegentiber eine natiirliche sensomotorische Erziehung des
geistig retardierten Kindes. Ein komplex-projekthaftes System des Unterrichts soll Einzug halten in die
Hilfsschule; und dies nur deswegen, weil dieses System den Entwicklungscharakteristiken und Denkweisen der
geistig retardierten Kinder auf besondere Weise entspricht. Beide Gruppen fiihren lange Diskussionen, ihre
Kéampfe schaffen die Illusion der Erklimmung immer lichterer Hohen, wéahrend in Wirklichkeit zwischen ihnen
keinerlei Unterschied besteht. Beide Gruppen bertragen auf den sowjetischen Boden die wissenschaftlichen
birgerlichen Theorien der Untersuchung und Erziehung defektiver Kinder. Beide Gruppen gerieten in die Falle
der pseudowissenschaftlichen Pédologie, in die Fange des methodischen Projektierens, die zusammengenommen
zu dem letzten Auswurf der verfaulenden burgerlichen Gesellschaft zu rechnen sind."

(Vgl.: Nowik, I.N.: Istorija oligofrenopedagogiki. Uc-Ped-Giz, Moskva 1940, S. 215)

246 Gemeint ist der verschriftlichte Vortrag Wygotskis "Defekt und Uberkompensation™, mit dem sich der
erwahnte Autor 1924 auf dem 11. KongreR zum sozialen und Rechtsschutz Minderjéhriger (SPON) in Moskau zu
Wort meldete. "Defekt und Uberkompensation” fand als 1.Kapitel unter der verianderten Bezeichnung "Defekt
und Kompensation™ Eingang in den 5. Band (Fragen der Defektologie) der vom Moskauer Verlag Pedagogika
zwischen 1982 und 1984 herausgegebenen sechsbandigen Ausgabe seine Gesammelten Werke Wygotskis.

247\/ergleiche hierzu:
Adler, A.: Praxis und Theorie der Individualpsychologie. Fischer Taschenbuch GmbH, Frankfurt/M. 1930 und
Adler, A.: Uber den nerviésen Charakter. Fischer Taschenbuch GmbH, Frankfurt/M. 1928
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1.1.
L.S. Wygotski: Defekt und Kompensation24

1

In den Systemen der Psychologie, die sich um die ganzheitliche Personlichkeit als ihren
Gegenstand zentrieren, spielt die Idee der Uberkompensation eine dominierende Rolle.
"Was mich nicht umbringt, macht mich starker”, formuliert Stern diese Idee, indem er
aufzeigt, wie aus Schwéche Starke, aus Mangeln Fahigkeiten werden249,

Eine weithin bekannte und in Europa und Amerika sehr einfluf3reiche Richtung, die der
Schule des osterreicherischen Psychiaters Adler ihre Existenz verdankt und sich
Individualpsychologie nennt, entwickelte diese Idee zu einem ganzen System, zu einer
geschlossenen psychologischen Lehre. Uberkomensation ist nicht irgendeine besonders
seltene oder aufRergewohnliche Erscheinung im Leben des Organismus. Beispiele fur diese
Erscheinung kann man unendlich viele finden. Sie stellt vielmehr eine auBRerordentlich
allgemeine und verbreitete Besonderheit organischer Prozesse dar, die mit den grundlegenden
Gesetzen der lebenden Materie verbunden ist. Es ist aber auch richtig, dal wir nach wie vor
keine erschopfende und allseitige biologische Theorie der Uberkompensation besitzen. In
einer Reihe vereinzelter Gebiete des organischen Lebens sind deren Erscheinungen jedoch so
grundlich erforscht, ihre praktische Nutzung so weit fortgeschritten, dal wir die
Uberkompensation mit vollem Recht als wissenschaftlich begriindetes Fundament im Leben
des Organismus ansehen kdnnen.

Wir impfen ein gesundes Kind mit einem Pockenschutzmittel. Das Kind wird leicht krank,
erwirbt mit der Gesundung jedoch einen (ber viele Jahre anhaltenden Schutz vor den
Pockenerregern. Sein Organismus hat eine Immunitat aufgebaut, d.h., ist nicht blo3 mit der
leichten, durch die Impfung hervorgerufenen Erkrankung fertig geworden, sondern ist aus
dieser Krankheit gestinder hervorgegangen, als er vorher schon war. Der Organismus
vermochte gegen die ihm injizierte Dosis Gift mehr Anti-Gift zu erzeugen, als er zu dessen
Bekampfung bendtigte. Wenn wir nunmehr unser geimpftes Kind mit einem Kind
vergleichen, das keine Impfung erhalten hat, so sehen wir, daf? es im Verhéltnis zu dieser
furchtbaren Erkrankung tber die Mafen gesund ist: Es ist zum gegenwartigen Zeitpunkt nicht
nur nicht krank, sondern kann auch nicht erkranken, d.h. bleibt gesund auch dann, wenn das
Gift wiederum in sein Blut gelangen sollte.

Gerade dieser, im ersten Augenblick paradox anmutende organische ProzeR ist es, der die
Krankheit in Uber-Gesundheit, die Schwéche in Stirke, die Vergiftung in Immunitat

248(Jpersetzung von: Wygotski L.S.: Defekt i kompensacija. (Defekt und Kompensation). In: L.S.
Wygotski. Sobranie socinenij. Tom pjatyj. Osnovy defektologii. Pedagogika, Moskva 1983, S. 34-49.
Anmerkung 1 der sowjetischen Herausgeber zu Defekt und Kompensation

(Autoren des Kommentar- und Anmerkungsapparates: Bein, E.S., Lewina, R.E., Morosowa, N.G.) S. 346
"Geschrieben im Jahre 1924. Zu diesem Thema sprach Wygotski auf dem 1. Kongrel? zum sozialen und
Rechtsschutz Minderjahriger (SPON). Erstmals veréffentlicht unter dem Titel "Defekt und Uberkompensation”
im Sammelband "Geistige Retardierung, Blindheit und Taubstummheit" (1927). In dem Beitrag analysierte und
kritisierte Wygotski den Zustand der ihm zeitgendssischen Diagnostik und kontuierte Wege ihrer
Weiterentwicklung. Die Umbenennung des Titels bei der Uberarbeitung der Artikels fiir ein Buchkapitel spiegelt
das wachsende kritische Verhéltnis des Autors zur Lehre A. Adlers wider. Den Inhalt des Kapitels bildet eine
kritische Analyse ausléandischer Literaturquellen zum Problem der Defektivitat. Erkenntnisse, die der Autor im
Verlaufe des klinisch-psychologischen Studiums anomaler Kinder am Experimentell-Defektologischen Institut
gewonnen hatte, wurden von ihm in spateren Arbeiten mitgeteilt."

249stern,W: Die menschliche Persénlichkeit. 1923, S. 145
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verwandelt, der den Namen Uberkompensation250 tragt. Ihr Wesen besteht in folgendem: Jede
Verletzung oder schadigende Einwirkung auf den Organismus, 16st bei diesem
Schutzreaktionen aus, die energischer und starker sind als die, die zur Neutralisierung der
unmittelbaren Gefahr benotigt werden. Der Organismus stellt ein verhaltnisméaRig
geschlossenes und innerlich vernetztes Organsystem dar, das mit einem grof3en Vorrat an
potentieller Energie, an Reserveenergie ausgestattet ist. Er handelt im Momente der Gefahr als
einheitliches Ganzes, indem er zurtickgehaltene Reserven angeh&ufter Krafte mobilisiert und
freigibt, am Ort der Gefahr eine weitaus grof3ere Dosis Antigift konzentriert, als es die Dosis
des ihn bedrohenden Giftes erfordert. Auf diese Weise kompensiert der Organismus nicht nur
den ihm zugefiigten Schaden, sondern erarbeitet einen Uberschuf, Uberhang gegeniiber der
Gefahr, was ihn in einen geschitzteren Zustand, als es der vor der Entstehung der Gefahr ist,
versetzt.

Zum Ort der Ansteckung streben weil3e Blutkdrperchen in weitaus grélierer Zahl, als
erforderlich wéren, um einer Infektion Herr zu werden. Eben dies ist Uberkompensation.
Wenn man einen Tuberkulosekranken heilt, indem man ihm Tuberkulin, d.h. Tuberkulosegift
injiziert, so setzt man auf die Uberkompensation des Organismus. Die Nichtiibereinstimmung
zwischen Erregung und Reaktion, die Ungleichheit von Aktion und Reaktion im Organismus,
der UberschuB des Gegengiftes, das Einimpfen von Uber-Gesundheit durch Krankheit, die
Hoherentwicklung durch Uberwindung von Gefahr sind fiir Medizin und Pédagogik, fur
Heilen und Erziehen gleichermalRen von Bedeutung. In der Psychologie wurde die Bedeutung
der Uberkompensation in dem Moment sichtbar, als man daran ging, die Psyche nicht mehr
isoliert und als vom Organismus getrennt zu untersuchen, sondern im System des Organismus
als seine eigenstandige und héhere Funktion. Es stellte sich heraus, daB Uberkompensation
auch im System Personlichkeit keine geringe Rolle spielt. Es gentigt hier, sich der modernen
Psychotechnik zuzuwenden. Ihren Grundgedanken folgend I&Rt sich auch eine fir die
Entwicklung der Personlichkeit so bedeutsame Funktion, wie Ubung, auf Erscheinungen der
Uberkompensation zuriickfithren. Adler machte darauf aufmerksam, daf minderwertige
Organe, d.h. Organe, deren Funktion infolge verschiedener Mangel erschwert oder gestort ist,
in Konflikt mit der &uReren Welt, an die sie sich letztlich anpassen miissen, geraten. Dieser
Kampf wird begleitet durch Krankheit und Tod, entwickelt sich jedoch vor dem Hintergrund
erweiterter uberkompensatorischer Moglichkeiten. Wie im Falle der Erkrankung oder
Entfernung eines der paarigen Organe (Nieren, Lungen), das andere Teil des Paares dessen
Funktion ubernimmt und kompensatorisch entwickelt, so ibernimmt das zentrale
Nervensystem die Funktion des unpaarigen minderwertigen Organes, indem es die Arbeit
dieses Organes verfeinert und vervollkommnet. Der psychische Apparat schafft Gber diesem
Organ einen psychischen Uberbau aus héheren Funktionen, der dessen Arbeit erleichtert und
effektiviert.

"Die Empfindung der (Minderwertigkeit) Defektivitat der Organe stellt fur das Individuum
einen bestandigen psychischen Entwicklungsstimulus dar...", zitiert O. Rile Adler2s1,

Das Gefihl oder das Bewul3tsein von Minderwertigkeit, das im Individuum infolge eines
Defektes entsteht, ist nichts anderes als die Bewertung seiner sozialen Position und sie wird
zur Triebkraft seiner psychischen Entwicklung.

Indem Uberkompensation "...die psychischen Erscheinungen Ahnung und Vorauschau,
ebenso wie deren handlungswirksame Faktoren: Gedachtnis, Intuition, Aufmerksamkeit,
Sensibilitat, Interesse, mit einem Wort, alle psychischen Momente in verstarktem Malie

250Einige Autoren verwenden in analoger Bedeutung den Terminus "iiber das MaR hinausgehende
Kompensation" (russ. perekompensacija)

251Riile, O.: Psichika proletarskogo rebenka. (Die Psyche des proletarischen Kindes).
Moskva/Leningrad 1926, S.10
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entwickelt..."252, filhrt sie auch zum BewuRtsein eines UbermaRes von Gesundheit im kranken
Organismus, zur Herausbildung von Uberwertigkeit aus Minderwertigkeit, zur Transformation
des Mangels in Begabung, Fahigkeit und Talent. Der an einem Sprachmangel leidende
Demostenes wird zum gefeierten Redner Griechenlands. VVon ihm wird berichtet, dal} er seine
hohe Kunst dadurch entwickelte, daf? er seinen naturgegebenen Defekt mittels Multiplikation
zusétzlicher Hindernisse steigerte. Er tibte seine Artikulation, indem er den Mund mit
Kieselsteinen fillte und versuchte, den Larm der Brandungswellen zu ubertonen. "Wenn das
auch nicht wabhr ist, so ist es doch immerhin gut erlogen™, so lautet dazu ein passendes
italienisches Sprichwort. Der Weg zur Vollkommenheit liegt in der Uberwindung von
Hindernissen, die Erschwerung der Funktion ist gleichzeitig auch Stimulus zu deren
Steigerung. Als Beispiel hierzu kénnen L.v. Beethoven und A.S. Suworow herangezogen
werden. Der Stotterer Demostenes war ein hervorragender Redner; die taubblindstumme H.
Keller, eine anerkannte Schriftstellerin und Verkundigerin von Optimismus.

2

Zwei Umsténde veranlassen uns, mit besonderer Aufmerksamkeit auf diese Theorie zu
schauen. Zum ersten verbindet man sie insbesondere in Kreisen der deutschen
Sozialdemokratie mit der Lehre von Karl Marx, zum zweiten ist sie eng mit der Padagogik,
ihrer Erziehungstheorie

und -praxis verbunden. Wir lassen an dieser Stelle die Frage nach der Verbindung von
Individualpsychologie und Marxismus unberticksichtigt, denn sie bedarf zu ihrer Klarung
einer besonderen Untersuchung. Wir weisen nur darauf hin, daR Versuche zur Uberfilhrung
der Personlichkeitslehre in den Kontext des philosophischen und soziologischen Systems des
dialektischen Materialismus unternommen wurden und versuchen dann zu ergriinden, worin
grundlegenden Beweggriinde zur Ann&herung der beiden Reihen von Ideen liegen mogen.
Schon die Entstehung der neuen Richtung, die mit S. Freuds Schule anhob, wurde durch
Unterschiede in den politischen und sozialen Anschauungen der Reprasentanten der
Psychoanalyse hervorgerufen. Bestimmt habe auch die politische Frage eine bedeutsame Rolle
gespielt, als Adler und dessen Anhénder den psychoanalytischen Kreis verlieRen, so teilt uns
F. Wittels mit. Adler und seine 9 Freunde waren Sozialdemokraten. Viele seiner Nachfolger
lieben es, gerade dieses Moment hervorzuheben.

"Freud tut bis heute alles, damit seine Lehre den Interessen der herrschenden
gesellschaftlichen Ordnung nutzt. Im Gegensatz dazu tragt die Individualpsychologie A.
Adlers revolutionaren Charakter und die Folgerungen, die aus ihr gezogen werden kdnnen,
entsprechen den SchluRfolgerungen aus der revolutionéaren Soziologie Marxens”, sagt
Rile23, der mit seiner Arbeit zur Psyche des proletarischen Kindes Adler und Marx zu
synthetisieren sucht.

All dies ist, wie ich schon sagte, strittig. Zwei Momente, die fiir eine solche Anndherung
sprechen, verdienen jedoch unsere Aufmerksamkeit. Da ist zum einen der dialektische
Charakter der neuen Lehre. und zum zweiten die soziale Grundlage der
Personlichkeitspsychologie. Adler denkt dialektisch: die Entwicklung der Personlichkeit wird
in einem Widerspruch hervorgebracht; Defekt, Unangepalitheit, Minderwertigkeit sind nicht
nur ein Minus, ein Mangel, eine negative Grof3e, sondern auch ein Stimulus zur
Uberkompensation. Adler leitet so "...das grundlegende psychologische Gesetz der
dialektischen Transformation der organischen Minderwertigkeit Uiber das subjektive

252Rjile, O.: Psichika...a.a.0., S. 11
253R{ile, O.: Psichika...a.a.0., S. 5
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Minderwertigkeitsgefiihl in das psychische Streben nach Kompensation und
Uberkompensation..."254 ab. Auf diesem Wege wird es mdglich, die Psychologie in den
breiten Kontext biologischer und soziologischer Lehren zu Gberfiihren; denn alles wirklich
wissenschaftliche Denken entwickelt sich auf dialektischem Wege.

Ch. Darwin lehrte, daR Anpassung aus der Unangepalitheit, aus Kampf, Untergang und
Auslese resultiert. Und Marx lehrte im Unterschied zum utopischen Sozialismus, daR die
Entwicklung des Kapitalismus unweigerlich mittels der Diktatur des Proletariats zur
Uberwindung des Kapitalismus und zum Kommunismus fiihrt und nicht irgendwie weg von
ihm, wie es der unmittelbare Anschein suggeriert. Auch Adlers Lehre will zeigen, wie sich das
ZweckmaRige und Hohere mit Notwendigkeit aus dem UnzweckmaRigen und Niederen ergibt.
Die Personlichkeitspsychologie bricht endgultig mit "der biologischen Statik bei der
Untersuchung des Charakters™, stellt A.B. Salkind fest, gilt deshalb zurecht als "wirklich
revolutiondre charakterologische Richtung"2%5, ruickt sie doch im Gegensatz zur Lehre Freuds
die dynamischen und formierenden Kréfte der Geschichte und des sozialen Lebens an die
Stelle des biologischen Fatums.

Die Lehre Adlers steht in Opposition nicht nur zu den reaktionér-biologischen Schematas E.
Kretschmers, flir den angeborene Konstitution, Korperbau, Charakter und "alle weitere
Entwicklung des menschlichen Charakters nur die passive Entfaltung des jeweilig
angeborenen biologischen Grundtyps'256 ist, sondern die Lehre Adlers befindet sich auch im
Gegensatz zur Charakterologie S. Freuds. Von ihm trennt sie zweierlei: die Idee der sozialen
Grundlage der Personlichkeitsentwicklung und die Idee der finalen Gerichtetheit dieses
Prozesses. Die Individualpsychologie negiert die unbedingte Abhéngigkeit des Charakters, der
psychischen Personlichkeitsentwicklung vom organischen Substrat. Das ganze psychische
Leben des Individuums gerinnt zu einer Abfolge kdmpferischer Einstellungen, die auf die
Losung einer Aufgabe abzielen: eine bestimmte Position im Verhaltnis zur immananten Logik
der menschlichen Gesellschaft, den Forderungen des sozialen Seins einzunehmen.

Das Schicksal der Personlichkeit entscheidet letztlich nicht der Defekt an sich, sondern seine
soziale Realisation. Deshalb mul? der Psychologe jeden psychologischen VVorgang nicht nur in
Verbindung mit dem Vergangenen, sondern auch dem Zukiinftigen der Personlichkeit
verstehen lernen. Gerade dies kann man finale Gerichtetheit unseres Verhaltens nennen.
Eigentlich beinhaltet die Forderung, die psychologischen Erscheinungen nicht nur aus der
vergangenen, sondern auch aus des zukiinftigen Perspektive zu erschliel3en, nichts Neues,
auBer vielleicht dem dialektischen Verstandnis der ewigen Bewegung, der Aufdeckung ihrer
Tendenzen, ihrer durch die Gegenwart bedingten Zukunft.

Uber die Lehre von der Personlichkeitsstruktur wird die Psychologie um die tiberaus wertvolle
Perspektive des Zukiinftigen bereichert. Sie befreit uns von den konservativen, in die
Vergangenheit gerichteten Ansichten Freuds und Kretschmers. Wie das Leben jedes
Organismus' von der biologischen Forderung nach Anpassung aus gerichtet wird, so richtet
sich das Leben der Personlichkeit nach den Forderungen des sozialen Seins. "Es ist uns nicht
moglich, zu denken, zu fuhlen, zu wollen, zu handeln, ohne dal3 vor uns irgendein Ziel
stiinde”, schreibt Adler257. Sowohl die einzelne Handlung, als auch die Entwicklung der
Personlichkeit als Ganzes kénnen tber die in ihnen angelegten Zukunftstendenzen werden

Z54pdler, A.: Praxis und Theorie der Individualpsychologie. Miinchen 1927, S. 57

2553alkind, A.B.: Voprosy sovjetskoj pedagogiki. (Fragen der sowjetischen Padagogik). Leningrad
1926, S. 177

25635alkind, A.B.: Voprosy..., a.a.0., S. 174

257adler, A: Praxis...,a.a.0., S.2
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verstanden. Mit anderen Worten: "Das psychische Leben des Menschen strebt, wie die von
einem guten Dramaturgen geschaffene handelnde Person ihrem V. Akte zu"28, Die
Perspektive des Zukdnftigen, die den psychologischen Prozesse zugrunde gelegt wurde, fuhrt
uns zu zwei Momenten, die uns aus individual-psychologischer Sicht an Adler's Methode
fesseln. Fir Wittels ist die Pddagogik das Hauptanwendungsgebiet der Adler'schen
Psychologie. In Wirklichkeit bedeutet die Pddagogik fir die beschriebene psychologische
Richtung dasselbe, wie die Medizin fur die biologischen, die Technik fur die physikalisch-
chemischen und die Politik fur die sozialen Wissenschaften - sie bildet das wesentliche
Wahrheitskriterium, indem sie dem Menschen den Wahrheitsgehalt seiner Gedanken
praktisch vor Augen fiihrt.

VVon Anfang an ist klar, warum gerade diese psychologische Richtung hilft, kindliche
Entwicklung und Erziehung zu verstehen: In der Unangepal3theit der Kindheit ist die Quelle
der Uberkompensation, d.h. der iiberwertigen Entwicklung der Funktionen angelegt. Je
angepaliter die Kindheit irgendeiner Tierart entwickelt ist, desto geringer sind die potentiellen
Entwicklung- und Erziehungsmaglichkeiten. Das Versprechen von Uberwertigkeit liegt in der
Anwesenheit von Minderwertigkeit; so werden Unangepaftheit und Uberkompensation zu
Triebkréften kindlicher Entwicklung. Ein solches Verstdndnis geht einher mit dem
Klassencharakter von Psychologie und Padagogik. So, wie die Richtung des Stroms durch die
Ufer und das FluR3bett bestimmt wird, so wird die psychologische Leitlinie, der Lebensplan
des sich entwickelnden und wachsenden Organismus objektiv-notwendig durch das soziale
FluBbett und die sozialen Ufer der Persdnlichkeit bestimmt.

3

Fur Theorie und Praxis der Erziehung von Kindern mit Defekten des Hérens und Sehens
erhalt die Lehre von der Uberkompensation besondere Bedeutung, dient sie ihnen doch als
psychologische Basis. Dem P&dagogen erdffnen sich Perspektiven, wenn er versteht, dal’ der
Defekt nicht nur Minus, Mangel, Schwaéche ist, sondern auch Plus, Quelle von Kraft und
Konnen bedeutet; daB in ihm ein positiver Sinn verborgen liegt! Im Grunde hat die
Psychologie es immer gelehrt, die Padagogen wissen es seit langem, aber erst jetzt ist es mit
Gesetzeskraft formuliert worden: Das Kind wird alles sehen wollen, wenn es kurzsichtig ist,
alles horen wollen, wenn es horgemindert ist, wird sprechen wollen, wenn ihm das Sprechen
Schwierigkeiten bereitet. Der Wunsch fliegen zu wollen wird sich in den Kindern verstarkt
entwickeln, die schon Schwierigkeiten beim Hupfen haben.

"In der Gegensatzlichkeit von organischer Minderwertigkeit und dem Winschen, dem
Phantasieren und Traumen, d.h. dem psychologischen Streben nach Kompensation..."259
liegt Ausgangspunkt und Triebkraft jeglicher Erziehung. Auch die Erziehungspraxis bestatigt
es auf Schritt und Tritt. Wenn wir héren: Der Junge hinkt, aber er lauft besser als alle anderen,
dann héngt dies mit eben diesem oben genannten Gesetz zusammen. Wenn experimentelle
Untersuchungen ergeben, dal? Reaktionen mit groRRerer Geschwindigkeit und Kraft ablaufen
konnen, da sie mit gréReren Hindernissen als sonst unter normalen Bedingungen (blich
konfrontiert sind, so haben wir abermals das genannte Gesetz vor uns. Gerade deshalb ist es
so wichtig, der Erziehung des nichtnormalen Kindes eine bindige Theorie der menschlichen
Personlichkeit zugrunde zu legen.

W. Stern, der besser als andere Psychologen mit der Struktur der Personlichkeit vertraut war,
sagte: "Wir haben ebenso wenig ein Recht von der festgestellten Nichtnormalitét dieser oder
jener Eigenschaft auf die Nichtnormalitét ihres Tréagers zu schlielen, wie es unméglich ist,

258padler, A.: Praxis..., a.a.0., S. 2-3
259adler, A.: Praxis...,a.a.0., S. 57
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die festgestellte Nichtnormalitat der Personlichkeit auf einzelne Eigenschaften als
Grundursache zu reduzieren*260,

Dieses Gesetz ist anwendbar auf Soma und Psyche, auf Medizin und P&dagogik. Auch in der
Medizin erhalt die Auffassung zunehmende Verbreitung, nachder das Hauptkriterium zur
Unterscheidung von Gesundheit und Krankheit in dem zweckmaRigen oder unzweckmaRigen
Funktionieren des Organismus als Ganzes liegt. Vereinzelt auftretende Nichtnormalitat wird
danach bewertet, inwieweit sie durch andere Funktionen des Organismus kompensiert wird.
Auch in der Psychologie fiihrte die mikroskopische Analyse von Nichtnormalitaten zu deren
nachfolgender Umwertung im Sinne von Ausdrucksweisen einer allgemeinen Nichtnormalitat
der Personlichkeit. Wendet man diese Gedanken Sterns auf die Erziehung an, so muf3 man
sich sowohl von dem Begriff, als auch von dem Terminus "defektive Kinder" verabschieden.
T. Lipps leitet daraus ein allgemeines Gesetz der psychischen Téatigkeit, das Staugesetz ab.
"Wenn ein psychisches Ereignis unterbrochen oder in seinem naturlichen Verlauf gehemmt
wird, oder wenn dessen Verlauf an irgendeinem Punkt ein fremdes Element blockiert, so
erfolgt an der Stelle, wo die Unterbrechung im Ablauf des psychischen Ereignisses eintrat,
eine Stauung, Aufruhr, ja Uberschwemmung"2sZ,

Die Energie konzentriert sich an diesem Punkt und kann so das Hemmnis tberwinden. Sie
vermag das aber auch auf Umgehungswegen. "Neben vielem anderen gehort dazu die
Wertschatzung dessen, was verloren gegangen ist, oder geschadigt wurde™262, Auch hier
haben wir es wieder mit der Idee der Uberkompensation zu tun. Lipps hat seinem Gesetz
universelle Bedeutung beigemessen. Er betrachtet jegliches Streben iberhaupt als
Erscheinung von Uberflutung. Nicht nur das Erleben des Komischen und Tragischen, sondern
auch die Denkprozesse erklarte Lipps mit der Wirksamkeit dieses Gesetzes.

"Jede zweckmaliige Tatigkeit verlauft mit Notwendigkeit auf Wegen vorausgegangener
zielloser oder automatisierter Ereignisse™ und zwar immer dann, wenn ein Hindernis auftritt.
Der Energie am Ort der Stauung ist "eine Tendenz zur Bewegung um das Hindernis herum
eigen...Das Ziel, das auf direktem Wege nicht erreicht werden konnte, wird mittels
uberflutender Krafte auf einem der Umgehungswege erreicht"263

Eben wegen auftretender Schwierigkeiten, Verzdgerungen, Hindernisse wird etwas zum Ziel.
Der Punkt der Unterbrechung, der Stérung einer automatisch ablaufenden Funktion wird zum
Ziel fur die anderen Funktionen, die sich auf diesen Punkt hin ausrichten und deren Téatigkeit
von dorther seinen zweckméRigen Charakter erhalt. Gerade deshalb werden der Defekt und
die durch ihn bedingten Stérungen im Funktionieren der Personlichkeit zum finalen Zielpunkt
fur die Entwicklung aller psychischen Krafte des Individuums; gerade deshalb bezeichnet
Adler den Defekt als Triebkraft der Entwicklung und finalen Zielpunkt des Lebensplanes. Die
Linie "Defekt-Uberkompensation™ wird so zur Leitlinie der Entwicklung des Kindes mit
einem Defekt einer Funktion oder eines Organes.

Obwohl das Ziel im voraus gesetzt ist, ist es doch nur dem Scheine nach Ziel, in Wirklichkeit
ist es Grundbedingung der Entwicklung. Die Erziehung von Kindern mit verschiedenen
Defekten muR dem Rechnung tragen, daf3 parallell zum Defekt psychologische Tendenzen
entgegengesetzter Richtung, d.h. kompensatorische Mdglichkeiten zur Uberwindung des
Defektes gegeben sind und daB sie gerade im Mittelpunkt der Entwicklung des Kindes stehen
und in den Erziehungsprozel? als dessen Triebkraft einbezogen werden mussen. Den
Erziehungsprozel? an der Linie der natirlicher Giberkompensatorischer Tendenzen
auszurichten, bedeutet eben nicht, die Schwierigkeiten, die aus dem Defekt entstehen, zu

260stern, W.: Die differentielle Psychologie in ihren methodischen Grundlagen. Leipzig 1921, S. 163-
164

261 ipps, T.: Rukovodstvo k psichologii. (Einfilhrung in die Psychologie). SPb 1907, S. 127

262 jpps, T.: Rukovodstvo..., a.a.0., S.128

263|_jpps, T.: Rukovodstvo..., a.a.0., S.274
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mildern, sondern alle Kréfte zu ihrer Kompensation zu mobilisieren, bedeutet nur solche
Aufgaben zu stellen, die dem allméahlichen Werden der ganzen Personlichkeit von der
verdnderten Perspektive aus entsprechen.

Eine befreiende Wahrheit firr den Padagogen: Blinde entwickeln einen psychischen Uberbau
uber der ausgefallenen Funktion um das Sehenvermdgen zu ersetzen; Gehdrlose schaffen
verschiedene Mittel, um Isolation und stummes Abgetrenntsein zu tberwinden! Bedeutsame
psychischen Krafte, wie der Wille zur Gesundheit, zur sozialen Gleichwertigkeit, die wie eine
Quelle aus der Mitte des Kindes entspringen, blieben bis heute ohne Beachtung. Der Defekt
wurde statisch betrachtet, nur als Defekt, als Minus. Die positiven Krafte, die tber den Defekt
freigesetzt werden, blieben im Abseits der Erziehung. Psychologen und Paddagogen wuliten
nicht um das Adler'sche Gesetz von der Gegensetzlichkeit der gegebenen organischen
Minderwertigkeit und des psychischen Strebens nach Kompensation, sie bertuicksichtigten nur
das Erste, nur den Mangel. Sie wuf3ten nicht, dal3 der Defekt mehr ist als blof3e psychische
Armut, ndmlich auch Quelle von Reichtum; nicht nur Schwéche, sondern auch Kraftquell. Sie
dachten, daf die Entwicklung des blinden Kindes auf Blindheit hin ausgerichtet ist. Es stellte
sich jedoch heraus, daR diese Entwicklung auf die Uberwindung von Blindheit abzielt. Die
Blindenpsychologie ist inrem Wesen nach eine Psychologie der Uberwindung der Blindheit.
Der inad&quate Begriff der Pychologie des Defekts fuhrte dazu, dal3 die traditionellen
Erziehung blinder und gehdrloser Kinder erfolglos bleiben mufite. Das Giberkommene
Verstandnis des Defekts als Nur-Mangels erinnert an die Geschichte, in der davon erzahlt
wird, wie man einem Kind, dem man eine Pockenschutzimpfung verabreicht, sagt, man wirde
ihm eine Krankheit verabreichen. In Wirklichkeit injiziert man ihm ein UbermaR an
Gesundheit. Wichtig ist, daB sich die Erziehung nicht nur auf die naturlichen
Entwicklungskréfte stltzt, sondern auch auf den finalen Endpunkt, daR sie sich auf diesen
Punkt hin orientiert. Die soziale Gleichwertigkeit bildet den finalen Endpunkt von Erziehung,
eben weil alle Prozesse der Uberkompsation auf die Einnahme einer sozialen Position
ausgerichtet sind. Kompensation verlauft nicht entlang einer weitergehenden
Normabweichung, nicht einmal in deren positiven Sinne, sondern entlang einer Gibernormalen,
einseitig-verzerrten, hypertrophierten Personlichkeitsentwicklung in hochstdifferenzierter
Weise, jedoch in Richtung Norm, d.h. in Ann&herung an einen bestimmten sozialen Typus.
Die Norm der Uberkompensation bildet ein bestimmter sozialer Persénlichkeitstyp. Beim
taubstummen Kind, mag es auch noch so sehr von der sozialen Welt abgeschnitten sein,
finden wir nicht eine Senkung, sondern eine Steigerung des sozialen Instinktes, des Willen
zum gesellschaftlichen Lebens, des Durstes nach sozialem Verkehr. Seine psychologische
Féahigkeit zum Kommunizieren ist seiner physischen Sprechfahigkeit umgekehrt proportional.
Mag es paradox erscheinen, aber das gehorlose Kind mdchte mehr als das normale sprechen
und fahlt sich zum Sprechen hingezogen. Unser Unterricht liel dies aulRer acht und die
Gehdrlosen haben ohne jegliche Erziehung, ja ihr entgegen, eine Sprache entwickelt, die bei
den Gehorlosen eben aus dem Hingezogensein zum Sprechen resultiert. Hier ist der
Psychologe aufgefordert, umzudenken. Hier liegt die Ursache unserer Erfolglosigkeit bei der
Entwicklung der Lausprache der Taubstummen. Genauso entwickelt das blinde Kind eine
verstarkte Fahigkeit zur Beherrschung des Raumes, fuhlt sich starker als das vergleichbare
normalsichtige Kind zu der Welt hingezogen, die uns ohne Schwierigkeiten infolge unseres
Sehvermdogens gegeben ist.

Der Defekt ist nicht nur eine Schwache, sondern auch eine Kraft. In dieser psychologischen
Wabhrheit liegt das Alpha und Omega der sozialen Erziehung der Kinder mit Defekten.

4.
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Die Ideen T. Lipp's, W. Stern's, A. Adler's konstituieren den gesunden Kern der Psychologie
der Erziehung von Kindern mit Defekten. Um ihnen wirklich gerecht zu werden, macht es
sich erforderlich, sie nach ihrem Verhéltnis zu anderen psychologischen Theorien und
Ansichten zu befragen.

Zum einen konnte man vermuten, daf? Ideen nicht durch wissenschaftlichen Optimismus
hervorgebracht sind. Wenn mit dem Defekt auch die Krafte zu seiner Uberwindung gegeben
sind, so ist doch jeder Defekt ein Heil. Ist es nicht so? Aber die Uberkompensation ist nur der
extreme Punkt eines von zwei moglichen Ausgéngen dieses Prozesses, einer der beiden Pole
einer durch den Defekt verkomplizierten Entwicklung. Der andere Pol, ist der Mif3erfolg der
Kompensation, die Flucht in die Krankheit, die Neurose, die fortschreitende Asozialitat der
psychologischen Position. Die mil3lingende Kompensation verwandelt sich in einen
Verteidigungskampf mittels Krankheit, in ein fiktives Ziel, das den ganzen Lebensplan auf
den falschen Weg lenkt. Zwischen diesen beiden Polen, extremen Féllen liegen alle méglichen
Grade von Kompensation, von minimalen bis maximalen.

Zum anderen ist es leicht mdglich, in diesen Ideen eine Riickkehr zur christlich-mysthischen
Wertung von Defekt und Leiden zu sehen. Dringt nicht im Gefolge dieser Ideen eine
uberhdhte Wertschatzung der Krankheit in ihrem Verhaltnis zur Gesundheit, die Anerkennung
der Vorteilhaftigkeit des Leidens durch, wird nicht der Kultivierung schwacher, verkrippelter
kraftloser Lebensformen zum Schaden der starken, wert- und kraftvollen das Wort geredet?
Nein, Wertschatzung erfahrt nicht das Leiden an und fur sich, sondern dessen Uberwindung:
nicht Demut vor dem Defekt, sondern Emporung gegen ihn; nicht die Schwéche an und fur
sich, sondern die in ihr eingeschlossenen Impulse und Kraftquellen. So steht die neue Lehre
christlichen Auffassungen von Gebrechlichkeit diametral gegentiber. Nicht Armut, sondern
potentieller Reichtum des Geistes, Armut als Impuls zu seiner Uberwindung, zur Entwicklung
von Vermaogen ist es, was hier zum Heil wird. Das Ideal von Kraft und Macht verbindet Adler
und Nietzsche, bei dem die Individualpsychologie als Wille zu Macht und Starke als
primarem Streben entwickelt wird. Die Lehre von der sozialen Gleichwertigkeit als Endpunkt
der Uberkompensation trennt die Psychologie auf gleiche Weise sowohl vom christlichen
Ideal des Schwéche als auch vom Nietzsche-Kult der individuellen Kraft.

Zum dritten ist die Lehre von der Uberkompensation des Defektes von der alten naiv-
biologischen Organ-Kompensationstheorie, von der Theorie des Vikariats der Sinnesorgane
zu unterscheiden. Sicherlich impliziert letztere eine erste wissenschaftliche Vorahnung jener
Wahrheit, daf3 der Ausfall einer Funktion den Ansto3 zur Entwicklung anderer, ihren Platz
einnehmenden Funktionen gibt. Aber diese Vorahnung bleibt naiv und wird in verzerrter
Weise entwickelt. Die Beziehungen zwischen den Sinnesorganen werden denen zwischen
paarigen Organen gleichgesetzt; Tastsinn und Gehdr kompensieren anscheinend direkt das
ausgefallene Sehvermdégen, genauso wie die gesunde Niere die Funktion der erkrankten. Das
organische Minus wird nicht auf mechanische Weise durch das organische Plus ausgeglichen
und bleibt so beim Uberspringen all der sozial-psychologischen Instanzen maximal
unbestimmt. Unbestimmt bleibt dabei auch, was wohl Ohr und Haut zur Kompensation
anregt, schlieBlich beeintrachtigt das Sehen keine lebenswichtigen Funktionen. Praxis und
Wissenschaft haben schon seit langem die fehlende Stichhaltigkeit dieser Lehre entlarvt.
Untersuchungen haben gezeigt, daf? sich beim blinden Kind infolge der Minderung des
Sehvermdogens Tastsinn und Gehdor nicht automatisch verstarken264, Im Gegenteil, das Sehen
und die im Gefolge seines Ausfalls oder seiner Minderung auftretenden Erschwernisse
gleichen sich nicht von selbst aus, sondern werden auf dem Wege der Entwicklung des
psychischen Uberbaus kompensiert. Und so treffen wir auf ein verbessertes Gedéchtnis, eine

264\/gl. Biirklen K.: Blindenpsychologie. Leipzig 1924 und ders. Der Blindenfreund. 1926, N.3
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erhdhte Aufmerksamkeit, eine Intensivierung der Sprachféhigkeiten der Blinden. Gerade darin
sieht Petzeld, dem die beste Arbeit auf dem Gebiet der Blindenpsychologie zuerkannt werden
muR265, das grundlegende Merkmal der Uberkompensation.

Das charakteristische Personlichkeitsmerkmal des Blinden liege, so Petzeld, in dessen
Fahigkeit mittels der Sprache die sozialen Erfahrungen der Sehenden zu erwerben. Ch.
Griesbach zeigte dal das Dogma des Vikariats der Sinnesorgane keiner Kritik standhalt und
daRB "der Blinde der Gesellschaft der Sehenden umso n&her riickte, je weiter er von ihr iber
die Theorie des Vikariats distanziert wurde"266, Ein Kérnchen Wahrheit findet sich auch in
dieser Theorie; dieses Kornchen liegt in der Einsicht, dal3 jeder Defekt nicht auf den Ausfall
einer isolierten Funktion beschrankt bleibt, sondern vielmehr den radikalen Umbau der
ganzen Personlichkeit nach sich zieht und neue psychische Krafte zum Leben erweckt und
bestehenden eine andere Richtung gibt. Nur die naive Vorstellung von der rein organischen
Natur der Kompensation, nur die Ignoranz des sozial-psychologischen Moments in diesem
ProzeR3, nur das fehlende Wissen um die Richtung und allgemeine Natur der
Uberkompensation trennt die alte von der neuen Lehre.

Zum vierten und letzten, ist das wirkliche Verhaltnis der Lehre Adlers zu der in den letzten
Jahren auf Grundlage der Reflexologie erbauten sowjetischen sozialen Heilpaddagogik zu
bestimmen. Eine Unterscheidungsmaoglichkeit der beiden Ideenkreise voneinander liegt darin,
dafB uns die Lehre von den bedingten Reflexen die wissenschaftliche Grundlage fiir den
Aufbau des Mechanismus des Erziehungsprozesses legt, die Lehre von der Uberkompensation
uns das Verstandnis des kindlichen Entwicklungsprozesses selbst ermdglicht. Viele Autoren,
zu denen auch ich mich z&hle, haben den Unterricht Blinder oder Gehdrloser vom Standpunkt
der bedingten Reflexion aus analysiert und sind zu der wichtigen Schluf3folgerung gelangt: Es
gibt keinen prinzipiellen Unterschied bei der Erziehung des sehenden oder blinden Kindes,
neue bedingte Verbindungen bilden sich auf auf dieselbe Weise von jedem Analysator aus,
der EinfluB der organisierten duReren Einwirkungen bildet die bestimmende Erziehungskraft.
Eine ganze Schule unter der Leitung I.A. Sokoljanski's erarbeitet auf der Grundlage dieser
Lehre eine neue Methodik des Sprachunterrichts fur Taubstumme, erzielt dabei erstaunliche
praktische und theoretische Resultate, die die Entwicklung der modernen europdischen
Surdopédagogik gewissermalien vorwegnehmen. Sie auf die reflexologische Lehre
festzulegen, macht aber auch wenig Sinn. Es ist falsch anzunehmen, daf3 sich jeder
Unterschied in der Erziehung des blinden, gehdrlosen und normalen Kindes theoretisch
auflosen 1aRt, und zwar deshalb, weil sich der Unterschied in der Realitat immer wieder zu
erkennen gibt. Die ganze historische Erfahrung der Surdo- und Typhlopédagogik zeugt davon.
Die Entwicklungsbesonderheiten eines Kindes mit Defekt miissen Berticksichtigung finden.
Der Erzieher muf3 wissen, worin die Eigenart der speziellen Padagogik besteht, welche
Entwicklungstatsachen des Kindes dieser Eigenart entsprechen und sie erfordern. Dal} blinde
und gehorlose Kinder vom Standpunkt der Padagogik auf die gleiche Stufe mit normalen
gestellt werden kdnnen, ist unbestritten; aber sie erreichen dasselbe, was normale Kinder
erreichen, auf andere Weise, auf anderen Wegen, mit anderen Mitteln. Und fur den P&ddagogen
ist es deshalb wichtig, die Qualitat des Weges zu kennen, auf den man das Kind fuhren soll.
Die Biografie eines Blinden ist nicht vergleichbar mit der Biografie eines Sehenden; man kann
unmoglich annehmen, dal? Blindheit nicht eine tiefgreifende Eigentimlichkeit der ganzen
Entwicklungslinie des Menschen nach sich zdge.

Der finale Charakter der psychologischen Akte, ihre Zukunftsgerichtetheit sind schon in den
elementarsten Verhaltensformen verkdrpert. Schon bei den einfachsten Verhaltensformen, die
fiir die Schule 1.P. Pawlows zum Forschungsgegenstand wurden, d.h. bei den Untersuchungen

265Vgl.. Petzeld, A.: Konzentration bei Blinden. Eine psychologisch-padagogische Studie. Leipzig 1925
266petzeld, A.: Konzentration...;S. 30-31
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bedingter Reflexe wird die Zielgerichtetheit des Verhaltens sichtbar. Unter den angeborenen
Reflexen unterscheidet Pawlow einen besonderen, den Zielreflex. Mit dieser
widerspruchlichen Bezeichnung des Reflexes will er auf zwei Momente hinweisen:

1. darauf, dal’ wir es auch hier mit einem reflektorischen Mechanismus zu tun haben und

2. daR dieser Mechanismus als zweckgerichtete Téatigkeit in Erscheinung tritt, d.h aus der
Zukunft heraus zu verstehen ist.

"Das ganze Leben dient der Verwirklichung eines Zieles, sagt Pawlow, ndmlich der
Lebenserhaltung™ 267. Daher nennt er diesen Reflex auch Lebensreflex.

"Das ganze Leben, all seine Neuerungen, all seine Kultur werden vom Zielreflex bewirkt,
werden bewirkt von Menschen, die zu diesem oder jenem von ihnen gestellten Lebensziel
streben''268

Pawlow spricht von der Bedeutung dieses Reflexes mit Blick auf die Erziehung, seine Ideen
stimmen mit denen der Lehre von der Kompensation uberein.

"Zur vollstandigen, richtigen und produktiven AuRerung des Zielreflexes", sagt er, "bedarf es
einer bestimmten Anspannung. Der Angelsachse als hochstentwickelte Verkdrperung dieses
Reflexes weil} das am besten. Deshalb antwortet er auf die Frage, welches die wichtigste
Bedingung zur Zielerreichung sei, auf die fur das russische Auge und Ohr unerwartete Weise:
Die "Existenz von Hindernissen'. Er driickt damit etwa aus: 'Soll sich mein Zielreflex als
Anwort auf das Hindernis ruhig anspannen, denn nur so erreiche das Ziel, fallt es auch noch
so schwer, es wirklich zu erreichen™269. Pawlow bedauert, dal} bei uns "praktische
Informationen bezuglich eines so wichtigen Lebensfaktors, wie des Zielreflexes, einfach
fehlen. Und dieser Informationen bedurfen wir ausgehend von erzieherischen Erfordernissen
in allen Lebensbereichen™270,

Ahnliche Ansichten vertritt auch Ch. Sherrington. Nach seiner Meinung kann die
reflektorische Reaktion vom Physiologen ohne das Wissen um ihr Ziel nicht wirklich
verstanden werden. Der Physiologe erkennt die Bedeutung des Ziels nur dann, wenn er die
Reaktion im Lichte eines organischen Komplexes normaler Funktionen als Ganzes zu
betrachten beginnt. Dies alles ermdglicht uns, beide psychologischen Theorien zu vereinigen.
Wir schlieRen uns auch A.B. Salkind an, wenn dieser sagt: "Die 'strategische Einstellung' der
Adleristen ist dasselbe wie die Dominante, jedoch nicht in allgemeinphysiologischen, sondern
klinisch, psychotherapeutischen Begriffen271. Die theoretische und sachliche
Ubereinstimmung dieser beiden Theorien bestatigt den Autor (Wygotski) beziiglich "der
Adaquatheit des grundlegenden Weges", den beide beschritten haben.

Die Ergebnisse der obengenannten experimentellen Untersuchungen haben gezeigt, dal3 die
Reaktion mit der Existenz kontrastierender und hindernder Erregungen an Starke und
Geschwindigkeit gewinnt. Sie kénnen so gleichzeitig als Erscheinungen der Determinante und
als Erscheinungen von Uberkompensation betrachtet werden. L.L. Wassiljew und ich haben
diese Erscheinungen unter der Bezeichnung dominanter Prozesse (B. Bechterew, L.L.
Wassiljew 1926, L.S. Wygotski 1982) beschrieben. W.P. Protopopow hat gezeigt, daB die

267pawlow |.P.: Dvadcatiletnyj opyt ob'ektivnogo izycenija vysscej nervnoj dejatel'nosti (povedenija)
zivotnych. (Zwanzigjahrige Erfahrungen bei der objektiven Untersuchung der h6heren Nerventatigkeit
(des Verhaltens) von Tieren). Poln.sob.soc. (Gesammelte Werke), Moskva/Leningrad 1951, Band 3,
S. 308
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"somatisch-defektiven die normalen Reaktionen™ nach Stabilitat und Intensitét der
Konzentrationsreaktion272 (ibertreffen. Er begriindet dies mit Besonderheiten des dominanten
Prozesses. Auch das ist ein Hinweis darauf, dal das kompensatorische Potential Defektiver
grofer ist.

Fragen der Erziehung kdnnen ohne die Perspektive des Zukunftigen nicht behandelt werden.
Eben zu dieser Erkenntnis flhren uns die Schluf3folgerungen aus den obigen Betrachtungen.
So kommt I.A. Sokoljanski zu dem paradoxen Schluf3, dal? die Erziehung Taubblindstummer
leicher sei, als die Erziehung Gehdrloser und diese wiederum leichter, als diejenige Blinder
und der Blinden gegenuber den Normalen. Das Niveau der Komplexitat und Kompliziertheit
des padagogischen Prozesses begriinde eine solche Abfolge. Er sieht darin direkte
Berlhrungspunkte der Reflexologie mit den Ansichten zur Defektivitat.

"Dieses Paradox", schreibt Sokoljanski, "ist der nattrliche Schlu, der aus den neuen
Ansichten Uber die Natur des Menschen und das Wesen der Sprache resultiert273. Auch
Protopopow schluRfolgert beziiglich dieser Untersuchungen, dal? sich beim
Taubblindstummen "mit auBerordentlicher Leichtigkeit soziale Kommunikation herstellen
lant"274

Was konnen die genannten Gundsétze der Péddagogik geben? Es versteht sich von selbst, dal
jeder Vergleich der Erziehung des taubblindstummen und normalen Kindes nach Kriterien
wie Kompliziertheit und Komplexitat nur dann zweckmalig ist, wenn wir ihm gleichartige
padagogische Aufgaben zugrunde legen, die wiederum unter unterschiedlichen Bedingungen
geldst werden missen; nur eine gemeinsame Aufgabe, ein einheitliches Niveau padagogischer
Anforderungen konnen in beiden Féllen als gemeinsames Mal zur Bestimmung der
Erziehungsschwierigkeit herangezogen werden. Es macht wenig Sinn, zu fragen, was
schwieriger ist: einem achtjahrigen leistungsfahigen Kind oder einem weitaus alteren, doch
leistungsschwachen Mathematikstudenten das Einmaleins beizubringen. Im ersten Fall ergibt
sich die Leichtigkeit nicht aus den Fahigkeiten des Kindes, sondern aus der Leichtigkeit der
Aufgabe. Der Taubblindstumme ist leichter zu unterrichten, weil sein Entwicklungsniveau,
die Anforderungen an seine Entwicklung und die Aufgaben der Erziehung, die es zu losen
gilt, minimal sind. Wenn wir einem normalen Kind dieses Minimum vermitteln wollen, wird
wohl niemand behaupten, dal? dies mehr Arbeit erfordert. Im Gegenteil, wenn vor einem
Erzieher eines Taubblindstummen verlangt wiirde, Aufgaben zu erfillen, die nach
Schwierigkeit und Umfang denen entsprachen, die der Erzieher eines normalen Kindes zu
bewaltigen hatte, wiirde wohl niemand sagen, daR diese mit weniger Aufwand, wenn
uberhaupt erfullt werden kdnnen. Wen ist es wohl leichter zu einer sozialen Einheit, wie
Arbeiter, Angestellter, Journalist zu erziehen, einen Normalen oder einen Taubblindstummen?
Auf diese Frage kann man sicher nur in einer Weise anworten. Beim Taubblindstummen laR3t
sich, wie Protopopow sagt, mit au3erordentlicher Leichtigkeit die Moglicheit sozialer
Kommunikation herstellen, jedoch nur in minimalem Umfang. Ein Klub Taubstummer oder
ein Internat Taubblindstummer 1&Bt sich wohl schwerlich in ein Zentrum des
gesellschaftlichen Lebens verwandeln. Soll man doch zu né&chst einmal zeigen, dal es leichter
ist, dem Taubblindstummen beizubringen, Zeitung zu lesen und in den sozialen Austausch zu
treten, als dem Normalen. Diese Art SchluBRfolgerungen entstehen mit RegelmaRigkeit immer

22protopopow, W.P.: Materialy k izyceniju fisiologii reakcii sosredotocenija (vnimanija) i gipnoidnych
sostojanij. (Materialien zur Untersuchung der physiologischen Reaktion der
Aufmerksamkeitskonzentration im hypnothischen Zustand). In: Ukrains'kij vestnik refleksologii ta
eksperimental'noj pedagogiki (ukrainisch). Charkow 1925, Nr.2, S. 26

21330koljanski, I.A.: Pro tak zvana citanija z gub gluchonimimi (ukrainisch). (Uber das sogenannte
Lippenlesen). In: Ukrains'kij vestnik refleksologii ta eksperimental'noj pedagogiki (ukrainisch). Charkow
1925, Nr.2, S.?

214protopopow, W.P.: Materialy...a.a.0., S. 10
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dann, wenn wir die Mechanik der Erziehung betrachten, ohne die Linie der Entwicklung des
Kindes selbst und dessen Perspektiven zu berlicksichtigen.

Uberkompensation als ProzeR wird durch zwei Momente bestimmt: Einerseits durch das
Ausmal3, den Umfang der Nichtangepalitheit des Kindes, die Schere zwischen dem realen
Verhalten und den an das Verhalten gestellten sozialen Anforderungen und andererseits durch
den kompensatorischen Fond, den Reichtum und die Vielfaltigkeit der Funktionen. Dieser
Fond ist beim Taubblindstummen aulRerordentlich bescheiden; seine Unangepaftheit hingegen
sehr grol3. Deshalb ist es nicht leichter, sondern schwerer einen Taubblindstummen zu
erziehen, wenn die Erziehung die gleichen Resultate bringen soll. Was jedoch bleibt und
ungeachtet aller Erziehungsgrenzen eine herausragende Bedeutung behalt ist die Moglichkeit
zu sozialer Gleichwertigkeit und Uberwertigkeit fir Kinder mit Defekten. Das wird nur
AuRerst selten erreicht, aber die Mdglichkeit erfolgreicher Uberkompensation weist unserer
Erziehung einem Leuchtturm gleich den Weg. Zu glauben, dal jeder Defekt erfolgreich
uberwunden werden konne, ist genauso naiv, wie zu denken, jede Krankheit ende mit der
Gesundung. Was wir hier brauchen, sind nuchterne Ansichten und realistischen
Einschatzungen; wir wissen, daB die Aufgaben der Uberkompensation solcher Defekte wie
Blindheit und Gehdrlosigkeit gewaltig sind, dafl? der kompensatorische Fond hingegen
karglich ist; der Entwicklungsweg ist schwierig, umso wichtiger ist es, um dessen Richtung zu
wissen. Genau dies beriicksichtigt Sokoljanskij und eben dem verdankt auch sein System
seine Erfolge. Fir seine Methode ist nicht so sehr das erwéhnte theoretische Paradox von
Bedeutung, als vielmehr die bedingt-reflektorische Konzeption der Erziehung. Mit seiner
Methode verliert nicht nur die Mimik an Bedeutung, auch die Kinder verwenden sie nicht
mehr auf eigene Initiative. Im Gegenteil, fur sie wird die Lautsprache zu einem
unidiberwindlichen physiologischen Bedurfnis. Genau das ist es, worauf noch keine Methode
in der Welt verweisen kann, das ist der Schllssel zur Erziehung Taubstummer. Wenn die
Lautsprache zum Bediirfnis wird und bei den Kindern die Mimik verdrangt, so bedeutet dies,
daR der Untericht auf der Linie der natirlichen Uberkompensation der Gehorlosigkeit liegt; er
verlauft entlang der Linie kindlicher Interessen und ist nicht gegen diese gerichtet. Die
traditionelle Erziehung zur Lautsprache hat wie ein abgenutztes Zahnrad nicht den ganzen
Mechanismus der naturlichen Impulse des Kindes erfal3t, hat nicht die innere
kompensatorische Tatigkeit in Bewegung versetzt, sie dreht sich im Leerlauf. Die
Lautsprache, den Kindern mit klassischer Grausamkeit eingendmmert, wird fur die
Gehdrlosen zur Amtssprache erhoben; alle technischen Mittel flossen in die Mimik. Die
Erziehungsaufgabe besteht doch darin, die inneren Entwicklungskrafte zu beherrschen. Wenn
das Sokoljanskij Uber die Kettenmethode gelungen ist, dann bedeutet dies, daB er die Krafte
der Uberkompensation wirksam beriicksichtigt und beherrscht. Nicht die im ersten Anlauf
erreichten Erfolge sind es, die zu zuverl&ssigen Kriterien fur die Tauglichkeit der Methode
werden: Dies ist eine Frage der Technik und deren Vervollkommnung und endlich eine des
praktisches VVorgehens. Prinzipiell bedeutsam ist etwas anderes: Das physiologische Bedrfnis
zu sprechen. Wenn es gelingt, dieses geheimnisvolle Bedirfnis zu wecken, dann entwickelt
sich das Sprechen wie von selbst.

Fur die Typhlopadagogik ist eine von Petzeld formulierte These von analoger Bedeutung: Die
Maoglichkeit des Wissens liegt fir den Blinden in der Moglichkeit umfassendes Wissen
erlangen zu kdnnen, sein Verstehn geht zusammen mit der Moglichkeit alles verstehen zu
konnen275, Der Autor sieht die charakterologische Besonderheit der ganzen
Blindenpsychologie und Struktur der Personlichkeit des Blinden nicht nur in dessen
aufllergewohnlichen raumlichen Begrenztheit, sondern in der Mdglichkeit zur umfassenden
Sprachbeherrschung. Aus dem Kampf dieser zwei Kréfte summiert sich die Personlichkeit des

215Vvgl. Petzeld, A.: Konzentration bei Blinden. Eine psychologisch-padagogische Studie. Leipzig 1925
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Blinden. Wann dieser Leitsatz im Leben Realitat wird, im welchen Umfang und zu welchem
Zeitpunkt das geschieht, ist eine Frage der praktischen Entwicklung der Padagogik, die
wiederum von vielerlei Bedingungen abhangig ist. Auch die normalen Kinder kdnnen im
Verlaufe ihrer Erziehung bei weitem nicht alle, nicht einmal die Mehrzahl ihrer Mdglichkeiten
realisieren.\VVermag etwa das proletarische Kind das Entwicklungsnieveau zu erreichen, das es
erreichen kdnnte? So steht es auch mit den Blinden. Fir den richtigen Aufbau eines zumindest
bescheidenen Erziehungsplanes ist es zunéchst erforderlich, die den Gesichtskreis
beschréankenden, scheinbar naturgegebenen und der speziellen Entwicklung eines solchen
Kindes zuwiderlaufenden Momente, aufzuheben. Wichtig ist, dal die Erziehung Kurs auf
soziale Gleichwertigkeit nimmt, diesen Kurs als realen und bestimmenden Ausgangspunkt
betrachtet und sich nicht an dem Gedanken néhrt, der Blinde sei zur Minderwertigkeit
verdammt.

Folgendes Beispiel moge diese SchluRfolgerung illustrieren. Obwohl die wissenschaftliche
Kritik in der letzten Zeit verstarkt an der Zerstérung der Legende H. Keller gearbeitet hat,
ermutigt uns deren Schicksal doch dazu, den bislang entwickelten Gedankengang
weiterzuverfolgen. Irgendein Psychologe hat einmal vollkommen richtig bemerkt, daf H.
Keller ohne die Taubblindheit wohl kaum so einfluf3reich und bekannt geworden ware, eine
derartig bemerkenswerte Entwicklung genommen hétte. Wie ist das zu verstehen? Zum einen
haben ihre ausgepragten Defekte grof3e Uberkompensatorische Krafte freigesetzt, ins Leben
gerufen. Das allein héatte sicher nicht ausgereicht, denn ihr kompensatorischer Fond war
extrem gering bemessen. Ohne das glickliche Zusammentreffen von Umsténden, die ihren
Defekt in ein soziales Plus verwandelten, ware sie die wenig entwickelte, unauffallige,
provinzielle amerikanische Spie3burgerin geblieben. Aber H. Keller wurde zu einer
Sensation, sie riickte in das Zentrum der gesellschaftlichen Aufmerksamkeit, wurde im
BewuBtsein des Spiel3blrgers zu einer Berihmtheit, zu einer Nationalheldin, zu einem
gottlichen Wunder; sie wurde zum Bestandteil des Nationalstolzes, zum Fetisch. Der Defekt
gereichte ihr zum Vorteil, aus ihm resultierte kein Minderwertigkeitsgefiihl. H. Keller wurde
mir Ruhm und Luxus iberhduft, Dampfschiffe standen ihr zu Bildungsreisen zur Verfligung.
Ihre Bildung wurde zum Anliegen des gesamten Landes. VVon ihr wurde viel erwartet: Man
sah sie als Doktorin, Schriftstellerin, Prophetin. Und sie entsprach diesen Erwartungen. Jetzt
ist es fast unmaoglich das voneinander zu trennen, was wirklich zu ihr gehért und was aus ihr
im Auftrag des SpieRbiirgers gemacht wurde. Dieses Faktum zeigt Giberzeugend, welche Rolle
der soziale Auftrag in ihrer Erziehung spielte. Keller selbst schrieb, dal3, wére sie in eine
andere Umwelt hineingeboren worden, sie fiir immer in der Dunkelheit hatte leben missen,
das Leben sich zu einer Wiiste, fernab des sozialen Verkehrs gestaltet hatte (1910). In ihrer
Geschichte sahen viele den lebenden Beweis der selbstdndigen Kraft und Lebendigkeit des
Geistes, der im menschlichen Kérper gefangengehalten wurde. Sogar "unter idealen duferen
Bedingungen”, schreibt ein Autor, "wirden wir ihr seltenes Buch nicht erhalten haben, wenn
nicht ein lebendiger, machtvoller, obgleich eingemauerter Geist unaufhaltsam dem &uReren
Einflul3 entgegengestromt wéare"276,

Der Autor der erkannt hatte, da Taubblindstummbheit nicht die bloRe Addition zweier
Summanden ist, daB "das Wesen des Taubblindstummheit viel tiefer liegt"277, sieht dieses
Wesen der Tradition folgend in der religios-spirituellen Gestaltung ihrer Geschichte
verkorpert. In Wirklichkeit jedoch ist H. Kellers Leben alles andere als geheimnisvoll. Ihr
Leben veranschaulicht, daR der ProzeR der Uberkompensation im Ganzen durch zwei Krafte
bestimmt wird: Durch die sozialen Erwartungen, die an ihre Entwicklung und Erziehung

216K eller, H.: Die Geschichte meines Lebens. Stuttgart 1920, S. 8
217K eller, H.: Die Geschichte...a.a.0., S. 6
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geknupft sind und durch die erhalten gebliebenen Kréfte der Psyche. Der auRBerordentliche
hohe soziale Anspruch, der an die Entwicklung H. Kellers gestellt wurde und dessen
glickliche soziale Realisierung unter den Bedingungen des Defektes bestimmten letztlich ihr
Schicksal. Der Defekt wurde nicht nur nicht zum Hemmnis flr ihre Entwicklung, er wurde
zum Stimulus und Garanten von Entwicklung. Gerade deshalb muf? man Adler zustimmen,
wenn dieser empfiehlt, jeden Akt in Verbindung mit dem Lebensplan und seinem finalen
Endpunkt 278 zu sehen. I. Kant nahm an, sagt A. Neier, da3 wir den Organismus verstehen,
wenn wir beginnen, ihn wie eine mit Vernunft konstruierte Maschine zu betrachten; Adler
empfiehlt, das Individuum als Verkorperung einer Entwicklungstendenz aufzufassen.

*k*k

In der traditionellen Erziehung von Kindern mit einem psychischen Defekt finden wir nicht
ein Funkchen Stoizismus. Sie erschopft sich in Tendenzen von Mitleid und Philantropie, sie
ist vergiftet durch Krankheit und Schwéche. Unsere Erziehung ist abgeschmackt und fade; sie
rihrt nicht an dem, was im Schiiler lebendig ist, in der Erziehung ist kein Salz. Wir brauchen
hartende und mutige Ideen. Unser Ideal liegt weder darin, den wunden Punkt in Watte
einzuhtllen, noch ihn Gber alle MalRen vor Verletzungen zu bewahren, sondern darin, der
Uberwindung des Defekts, seiner Uberkompensation, einen breiten Weg zu eréffnen. Dazu
mussen wir die soziale Gerichtetheit dieser Prozesse verstehen lernen. Aber in der
psychologischen Begrindung der Erziehung beginnen wir den Unterschied zwischen der
Erziehung des Tier- und des Menschenjungen, zwischen Dressur und wirklicher Erziehung
aus dem Auge zu verlieren. Voltaire sagte im Scherz, daf er nach der Lektlire von Rousseau
auf allen Vieren laufen wollte. Ein derartiges Geflihl vermittelt fast unsere ganze neue
Wissenschaft vom Kind: sie betrachtet das Kind oft auf allen Vieren. Es ist schon
bemerkenswert, wenn P.P Blonski bekennt: "Ich liebe es, den Sdugling in der Pose eines
Vierbeiners aufzustellen, mir selbst sagt das immer sehr viel"279 Genau genommen kennt die
Wissenschaft vom Kinde den Sdugling nur in dieser Pose. A.B. Salkind nennt dies den
zoologischen Zugang zur Kindheit. Ohne Zweifel ist eine solche Herangehensweise, die den
Menschen als eine Lebensform, als héchstentwickeltes Saugetier untersucht, bedeutsam und
sehr wichtig. Aber das kann mit Blick auf Theorie und Erziehungspraxis nicht alles, nicht das
Wichtigste gewesen sein. S.L Frank, der Voltaire's Scherz symbolisch fortschreibt kommt zu
dem Schluf3, dal die Natur, ganz im Gegensatz zu Rousseau's Auffassung "den Menschen zur
vertikalen Stellung notigt; sie ruft den Menschen nicht zurtick zur Primitivitat und
Urmenschlichkeit, sondern weist ihm den Weg nach vorn, zu immer komplexeren Formen von
Menschsein'280, VVon diesen beiden Polen aus, néhern sich die entwickelten Ideen eher Goethe
als Rousseau. Wenn die Lehre von den bedingten Reflexen die Horizontale des Menschen
zeichnet, so gibt uns die Theorie von der Uberkompensation seine Vertikale.

1.2.
L.S. Wygotski: Zur Frage kompensatorischer Prozesse in der Entwicklung
des geistig retardierten Kindes2s!
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Die Klinik, der wir die Ausgliederung und Merkmalsbestimmung geistig retardierter Kinder
verdanken, interessierte die Entwicklung der mit einer Retardation belasteten Kindern kaum.
Dem Wesen ihrer praktischen Aufgaben nach konnte sich die Klinik nicht mit den Fragen der
kindlichen Entwicklung auseinander setzen, da die kindliche Retardation zu der Zahl
klinischer Formen gerechnet wird, die nur unter Schwierigkeiten oder gar nicht tber
Heilbehandlungen beeinflulit werden kénnen. Formen der Unterentwicklung wurden in der
Klinik nicht zum Gegenstand tiefschlrfender Untersuchungen: Das war weder aus praktischen
Erwagungen erforderlich, noch entsprach es den Beweggriinden klinischen Denkens. Die
Klinik interessierte in erster Linie die Moglichkeit der Ausgliederung jener Merkmale, mittels
der die geistige Retardation erkannt, ihre Form bestimmt und von anderen, &hnlichen,
unterschieden werden kann. VVon diesen Zielen aus griff die Klinik auch das
Entwicklungsproblem des oligophrenen Kindes auf. Sie fand heraus, daf sich der Oligophrene
fort- und nicht rtickentwickelt, wie das bei geisteskranken Kindern beobachtet werden kann.In
Abhéngigkeit vom klinischen Herangehen wurde das Problem der geistigen Retardation "als
Ding" betrachtet, nicht aber als Prozel3. Man interessierte sich fir Merkmale wie
Dauerhaftigkeit und Bestandigkeit, die Entwicklungsdynamik des geistig retardierten Kindes,
die Gesetze seiner Entwicklung analog zu den Entwicklungsgesetzen des normalen Kindes
interessierten nicht. All dies blieb und muRte wohl auch auRerhalb des Gesichtskreises der
Klinik bleiben.

Die Heilpadagogik, die Hilfsschulpadagogik erhielten die ersten Mitteilungen uber die Natur
der geistigen Retardierung von der Klinik und versuchten ihre Praxis auf der Grundlage des
Bildes aufzubauen, das im Ergebnis der klinischen Untersuchung gezeichnet worden war. Am
Anfang reichte das aus, weil vor der burgerlichen Schule, als diese mit dem Problem und dem
Faktum der geistige Retardierung konfrontiert wurde, negative Aufgaben standen: An der
Schwelle zur Normalschule einer Barriere zu errichten, mittels der Kinder danach selektiert
werden konnen, ob sie fahig oder willens sind, in ihr unterrichtet zu werden. Derartige
Aufgaben standen auch vor A. Binet, als der daran ging, eine Diagnostik der geistigen
Retardierung auszuarbeiten.

Jeder versteht, daf nichts so unsicher ist, wie eine Auslese nach negativen Merkmalen. Wenn
wir eine solche Auswahl treffen, riskieren wir in einer Gruppe solche Kinder zu vereinen und
zusammenzufassen, die von ihrer positiven Seite her wenig Gemeinsamkeiten zeigen. Wenn
wir Farben nur danach zusammenfassen, dal? sie nicht schwarz sind, erhalten wir eine bunte
Mischung: Dort finden wir dann rot, gelb, blau nur deswegen, weil sie eben nicht schwarz
sind. Die amerikanische und europdische Alltagspraxis hat gezeigt: Die Festlegung auf
negative Merkmale fuhrte zu demselben Ergebnis wie die Auswahl der Farben nach dem
negativen Merkmal, d.h. die Gruppe der ausgewahlten Kinder erwies sich als auf3erordentlich
heterogen, was ihre Zusammensetzung, Struktur, Dynamik, Moglichkeiten, die Griinde fir
ihren Zustand betrifft. Sogar fur die birgerliche Schule erwiesen sich diese Festlegungen als
unzureichend, da schon eine auf minimalen Anforderungsniveau organisierte Bildung und
Erziehung zeigte, dalR geistige Retardation nicht auf negative Weise bestimmt und
ausgegliedert werden kann. Man soll nicht davon ausgehen, was das jeweilige Kind nicht
kann, was es nicht ist, sondern davon was es kann, was es ist. In dieser Richtung unternahm
die burgerliche Schule auRerordentlich wenig.

Gerade jetzt macht unsere Schule in der ganzen Theorie und Praxis der Bildung und
Erziehung des normalen und retardierten Kindes einen entscheidenen Wandel durch. Gerade

retardierten Kinde). In: L.S. Wygotski. Sobranie socinenij. Tom pjatyj. Osnovy defektologii.
Pedagogika, Moskva 1983, S.115-136.
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die Hilfsschule bekommt die Unzulé&nglichkeiten der prinzipiellen theoretischen
Orientierungen, der wissenschaftlichen Grundlegungen und ihrer Quellen, zu spiren. Die erste
Aufgabe, die daher neu formuliert werden muf, liegt in der Untersuchung des geistig
retardierten Kindes. Keine Untersuchung um der Untersuchung willen, sondern zu dem
Zwecke, die besten praktischen Handlungsformen zu entwickeln, die dazu beitragen, die
historische Aufgabe der Uberwindung der geistigen Retardation, dieses groRen von der
Klassengesellschaft liberkommenen sozialen Elends, zu l6sen. Diese Aufgabe verbindet die
Forschung mit den aktuellen praktischen Erfordernissen und verlangt eine positive und
differenzierte Herangehensweise an die Untersuchung der geistig retardierten Kinder, die
darin besteht, die Kinder von ihrer positiven und differenzierenden Seite her zu
charakterisieren.

Jetzt erkennen auch die besten biirgerlichen Wissenschaftler, dal? es dasselbe ist von einem
Kind zu sagen, er sei "geistig retardiert”, wie von einem Menschen zu sagen, er sei erkrankt,
ohne zu sagen, um welche Krankheit es sich handelt. Es ist moglich das Faktum der
Retardierung des Kindes zu konstatieren, ohne jedoch dessen Wesen, Herkunft und weiteres
Schicksal zu bestimmen. Daraus l&(3t sich die Hauptaufgabe ableiten, die vor der Forschern
auf dem Gebiete der geistigen Retardierung steht, namlich, die Untersuchungen zu den
Entwicklungsgesetzen des geistig retardierten Kindes voranzubringen.

Drei Fragen sind es, die ich beztglich dieser Aufgabe formulieren mochte und die den Inhalt
meiner Darlegungen bilden. Die erste Frage: Was in der Entwicklung des geistig retardierten
Kindes arbeitet nicht gegen, sondern fiir uns, d.h. welches sind die in der Entwicklung des
geistig retardierten Kindes selbst entstehenden Prozesse, die zu einer Uberwindung der
Retardierung, zum Kampf mit ihr, zur Entwicklung auf ein hoheres Niveau hin fiihren?

Die zweite Frage: Wie ist Struktur und Dynamik der geistigen Retardierung im Ganzen
beschaffen? Das Bild der geistigen Retardation ist ja nicht auf Prozesse beschrankt, die fur
uns arbeiten. Um die Bedeutung und den Platz der Prozesse zu erkennen, die fur uns arbeiten,
mufl} man um deren Bedeutung und Platz in der allgemeinen Struktur der geistigen
Retardierung wissen. Die dritte Frage hangt zusammen mit den notwendigen padagogischen
Schlissen, die sich aus der ersten und der zweiten Frage ergeben. Ich werde daher im
folgenden kurz auf diese drei Grundfragen eingehen.

Die allgemeine Vorraussetzung, von der ich ausgehe und die, wie mir scheint der
wissenschaftlichen Untersuchung der Entwicklung des geistig retardierten Kinde zugrunde
gelegt werden muB, ist die VVorstellung von der Einheit der Entwicklungsgesetze des normalen
und des geistig retardierten Kindes. Naturlich, diese Aussage negiert keineswegs, daR die
Gesetze der Entwicklung des geistig retardierten Kindes einen qualitativ eigenstandigen
(russ.: svoeobrazny') und spezifischen Ausdruck finden und das die Aufgabe sich nicht auf die
Feststellung ihrer Einheit beschrankt; die Aufgabe besteht vielmehr darin, zu zeigen, dal} die
ihrem Wesen nach prinzipiell einheitlichen Gesetze der Entwicklung des Kindes einen
konkreten speziellen Ausdruck bei der Anwendung auf das geistig retardierte Kind finden.
Das ist die erste und zentrale VVoraussetzung, tiber die es von Anfang an zu sprechen gilt.

Die methodologische Frage besteht in folgendem. Bis heute herrscht die aus dem Westen
entlehnte Vorstellung vor, wonach zwei Formen der Erziehung des Kindes: eine, die von den
biologischen und die andere, die von den sozialen Ursachen aus regiert wird, unterschieden
werden mussen. Man nahm an, daR sich die Kinder wegen biologischer Méngel auf
"biologischen Schienen™ entwickeln und daR fir sie das Gesetz der sozialen Entwicklung, das
die Entwicklung des normalen Kindes bestimmt, auller Kraft gesetzt ware. Diese
mechanistische Vorstellung erweist sich als methodologisch unhaltbar. Zu deren
methodologischen Grundaussagen gilt es sich auf eine neue Art und Weise zu verstandigen.
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Auszugehen ist von dem allgemeinen Leitsatz tber das Wechselverhéltnis sozialer und
biologischer Gesetzméaligkeiten in der Entwicklung des Kindes. Schwierigkeiten im
Verstandnis der Entwicklung des retardierten Kindes gehen darauf zuriick, daf Retardation als
Ding, nicht jedoch als Prozef3 betrachtet wurde. So blieb das Problem der Entwicklung des
retardierten Kindes unbertcksichtigt. Das ist der Grund daftr, weshalb die primére Storung
bei Oligophrenie als solche nicht hinterfragt wird, weshalb die primére Stérung als das
Grundlegende und Fihrende im Verlauf der gesamten Entwicklung des Kindes angesehen
wird. Vom dialektischen Standpunkt aus ist diese Auffassung schlichtweg falsch. Im ProzeR3
der Entwicklung wird das Primare, d.h. das, was in einer friihen Entwicklungsphase in
Erscheinung tritt, in vielfaltigen qualitativen Neubildungen "aufgehoben".

Was den Begriff "Aufhebung"” der GesetzmaRigkeiten betrifft, so mochte ich dazu folgendes
sagen. Das Wort snjatie ("Aufhebung™) wird mitunter falsch tbersetzt. Dieses Wort wurde
vom deutschen Wort (aufheben) her gebildet, in der deutschen Sprache besitzt es eine
ebensolche doppelte Bedeutung wie auch das Wort schoronit. Wenn man von einer organisch-
biologischen Gesetzméaligkeit im Sinne von "schoronit™ spricht, so heif3t das nicht, daf sie zu
existieren aufgehort hat, sondern es bedeutet, daR sie im Vergleich zu den GesetzméRigkeiten
einer spateren Ertappe in in den Hintergrund getreten ist, in irgend etwas enthalten ist.
Deshalb ist klar, daR die biologischen Gesetzmaligkeiten, die primér in den Bestimmung der
ersten Etappe der Entwicklung geistig retardierter sind, nicht vernichtet, sondern im
Entwicklungsprozel des geistig retardierten Kindes "aufgehoben" sind.

Im Vordergrund stehen daher Merkmale, die Gesetzméligkeiten gerade des zweiten Typs.
Eben sie gilt es zu untersuchen. VVon diesen grundlegenden Voraussetzungen aus mochte ich
nun weitere Gedanken entwickeln.

Lassen sie mich zur Frage nach den Prozessen, die in der Entwicklung der retardierten Kinder
fur uns arbeiten, zurtickkehren. Existieren solche Prozesse tiberhaupt? In der Entwicklung
geistig retardierter Kinder, wie in der Entwicklung jedes beliebigen Kindes, das durch einen
Defekt belastet ist, gibt es Prozesse, die daraus resultieren, dal} der Organismus und die
Personlichkeit des Kindes auf Schwierigkeiten reagiert, mit denen er zusammentrifft. Im
Prozel der aktiven Anpassung an die Umwelt wird eine Reihe von Funktionen gebildet, die
diese Mangel kompensieren, ausgleichen, ersetzen. Ich denke, dal? dies eine so klare
allgemeinbiologische Vorstellung ist, daB sie kaum weitergehender Ausfihrungen bedarf.
Bezlglich der Erziehung des geistig retardierten Kindes ist es bedeutsam zu wissen, wie es
sich entwickelt. Wichtig ist nicht die Mangelhaftigkeit an und fir sich, nicht die
Minderwertigkeit, der Defekt, die Verletzung, sondern die Reaktion, die in der Personlichkeit
des Kindes als Antwort auf die Schwierigkeit, mit der es konfrontiert ist und die aus dieser
Mangelhaftigkeit resultuiert, entsteht. Das geistig retardierte Kind besteht nicht nur aus
Lochern und Defekten, sein Organismus stellt sich als Ganzes um.

Die Personlichkeit wird Gber die Entwicklungsprozesse des Kindes als Ganzes ausgeglichen
und kompensiert. Zu fragen ist nicht nur danach, welche Krankheit der Mensch hat, sondern
auch bei welchem Menschen diese Krankheit auftritt. Vergleichbares kann man auch
beziiglich der Mangel und Defekte sagen. Fur uns ist nicht wichtig, zu wissen, wie welcher
Defekt beim konkreten Kind ausgepragt ist, was bei ihm geschadigt ist, sondern auch, was das
fiir ein Kind ist, das diesen Defekt aufweist, d.h. welchen Platz der Mangel im System der
Personlichkeit einnimmt, welche Strukturierung sich gerade vollzieht, wie das Kind mit seiner
Mangelhaftigkeit fertig wird. Die Krankheitsprozesse konnten solange nicht entschlisselt
werden, bis die Erkenntnis reifte, da der Organismus selbst mit der Krankheit kdmpft, dal? es
Symptome zweierlei Art gibt: Auf der einen Seite, Symptome gestorter Funktionen, auf der
anderen - Symptome des Kampfes des Organismus mit den Stérungen.
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Die Situation ist mit der des sich nicht normal entwickelnden Kindes vergleichbar. Bis man
bei dessen Untersuchung nicht vom Standpunkt des kompensatorischen Charakters seiner
Entwicklungsprozesse ausgeht, wird man keine vollstandige und adaquate VVorstellung von
diesem Kind gewinnen kénnen. Bevor ich konkret auf die Menschnismen und
GesetzmaRigkeiten, die dem Erscheinen und der Entfaltung der kompensatorischen Prozesse
zugrunde liegen, eingehen kann, mul} ich einiges zur theoretischen Bedeutung und dem
Verstandnis des Kompensationsprinzips selbst sagen.

In der Anwendung auf die Entwicklung des geistig retardierten Kindes ist dieses Prinzip nur
ansatzweise ausgearbeitet worden, gerade, was seine theoretische und prinzipielle Seite
betrifft. Wie auch anderen Forschern, so scheint es auch mir, dal} es zum ersten hinreicht,
kompensatorische Prozesse beim geistig retardierten Kind zu beobachten und die so
begriindeten Fakten unter dem Gesichtspunkt der Kompensation weiter zu bearbeiten. Die
theoretische Fassung des Begriffs Kompensation erweist sich sogar in den wissenschaftlichen
Bereichen als mangelhaft, die mit diesem Begriff operieren und die entwickelter sind, als die
Lehre vom geistig retardierten Kind. Einige grundlegende Aussagen jedoch, die eine richtige
methodologische Orientierung auf Kompensation hin zum Inhalt haben und in derem Lichte
wir das faktische Material betrachten missen, sind klar. Sie sollen im folgenden skizziert
werden.

Das Erste und Grundlegende, auf das wir bei der Beschéftigung mit dem Problem der
Kompensation beim geistig retardierten Kind stoRRen, ist die Vorstellung von der Natur der
Erscheinung, die, wie wir sehen werden zwiespaltig ist, selbst. Die einen nehmen an, daf? die
subjektive Reaktion des Kindes auf die Situation, die im Gefolge des Defekts entstanden ist,
die einzige, ja gar einzigartige Grundlage der kompensatorischen Prozesse darstellt. Diese
Theorie setzt voraus, dal? als einzige und notwendige Quelle fir die Entstehung
kompensatorischer Entwicklungsprozesse das dem Kinde bewul3twerdende Verstandnis seiner
Mangelhaftigkeit, die Entstehung eines Minderwertigkeitsgeftihls angesehen werden muf:.
Aus der Entwicklung dieses Gefiihls, aus dem Bewultsein der eigenen Mangelhaftigkeit
entwickle sich das reaktive Bemiihen, dieses qualende Geflihl zu besiegen und damit die
bewuRtgewordene Mangelhaftigkeit zu Uberwinden. Eben aus diesem Grunde sprechen die
Adlerianer in Osterreich und die belgische Schule dem geistig retardierten Kinde die Fahigkeit
zur intensiven Entwicklung kompensatorischer Prozesse ab. Die Argumentation der
Defektologen ist folgende: Fir die Entwicklung kompensatorischer Prozesse ist es notwendig,
daR sich das Kind seiner Unzulénglichkeit bewuf3t wird und diese fiihlt. Beim geistig
retardierten Kinde jedoch bestehe die Schwierigkeit darin, dal3 es sich zu sich selbst
ausgesprochen unkritisch verhélt, sich seiner Minderwertigkeit nicht bewuf3t wird und daher
nicht auf die Uberwindung dieser Minderwertigkeit hinarbeiten kann. Ich verweise in diesem
Zusammenhang auf die empirischen Untersuchungen E. de Greef's Uber die Entwicklung des
geistig retardierten Kindes. Er verwies auf bestimmte, eben "de-Greef-Symptome", die darauf
zuriickzufuhren seien, dal3 bei Kindern mit geistiger Retardation eine tiberhohte
Selbsteinschétzung beobachtet werden kann. Wenn einem solche Kind vorschlagen wird, sich
im Vergleich zu seinen Kameraden und dem Lehrer selbst einzuschétzen, so stellt sich heraus,
dal’ das Kind dazu neigt, sich selbst als am kliigsten zu betrachten. Es gesteht sich seine
Zuriickgebliebenheit als solche nicht ein. Deshalb erweist sich die Entwicklung seiner
kompensatorischen Prozesse als erschwert, wenn nicht unmdglich. Und all dies, eben weil das
geistig retardierte Kind mit sich selbst zufrieden ist, seine

Unzulénglichkeiten nicht bemerkt und folglich auch nicht jenes qualende Erleben des
Minderwertigkeitsgefuhls, das fur andere Kinder die Grundlage der Bildung ihrer
kompensatorischen Prozesse bildet, durchmacht.
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Ein anderes Verstandnis von Kompensation, das u.E. weit eher der Wirklichkeit entspricht,
hangt damit zusammen, dal} Kompensationserscheinungen des Bewultseins spater erforscht
wurden, als auf anderen Gebieten. Dabei geht es darum, herauszufinden, wie Prozesse der
kompensatorischen Entwicklung gerade dort entstehen, wo sie nicht mit Bewul3twerden
verbunden sind, wo die Defektivitat der Funktion ein Gefuhl von Minderwertigkeit oder
Mangelhaftigkeit und dessen Vergegenwartigung nicht hervorruft.

Eine Theorie, die eine wirkliche Erklarung fir Kompensationserscheinungen geben mdchte,
mul} diese Erscheinungen in ihrer ganzen Breite erklaren, mul3 berticksichtigen, daB auch auf
niederen Entwicklungsstufen Kompensationsprozesse ablaufen, die mit dem Funktionieren
des Bewultseins zusammenhangen. Diejenigen Autoren, die eine solche Erklarung suchen,
formulieren sie im Geiste des Vitalismus. Sie nehmen an, daB die Elemente der
Lebensprozesse einen psychischen Faktor, irgendwelche seelenhaften vitalen Kréfte besitzen
und auf diese Weise Kompensationsprozesse bewirken, d.h. in den organischen Prozessen ein
psychischer Faktor in unsichtbarer Form am Wirken sei. Die vitalistische Theorie bezieht so
einen idealistischen Standpunkt, da sie ein subjektivistisches Verstandnis von Kompensation
entwickelt. Dabei hat die Untersuchung der einfachsten organisch- kompensatorischen
Prozesse und ihre Gegenuberstellung zu anderen zu der faktisch begriindeten Auffassung
gefuhrt, dal gerade die objektiven Schwierigkeiten, denen das Kind im Verlaufe seiner
Entwicklung begegnet, Quelle und primarer Stimulus zur Entstehung kompensatorischer
Prozesse sind. Diese Schwierigkeiten versucht das Kind zu umgehen, oder mit Hilfe einer
Reihe von Gebilden, die in seiner Entwicklung anfénglich nicht gegeben waren, zu
uberwinden. Wir beobachten, daB das Kind, wenn es auf Schwierigkeiten trifft,
Umgehungswege einschlagen muR, um diese zu tiberwinden. Wir beobachten, daf im Prozef3
der Wechselwirkung des Kindes mit der Umwelt Situationen entstehen, die das Kind auf den
Weg der Kompensation fiihren. Das Schicksal der kompensatorischen und
Entwicklungsprozesse als Ganzes hangt nicht nur vom Charakter und der Schwere des
Defektes ab, sondern auch von der sozialen Realitat des Defektes, d.h. von den
Schwierigkeiten, zu denen der Defekt vom Standpunkt der sozialen Position des Kindes aus
fuhrt.

Mit der Frage nach den Quellen der kompensatorischen Entwicklung ist die Fage nach den
Fonds der Kompensation verbunden. Woher kommen die Krafte, die zur Triebkraft der
kompensatorischen Entwicklung werden? Fiir die eine Theorie liegen die Kréfte in der
inneren Zielrichtung der Entwicklungsprozesse des Lebens selbst. Diese Theorie geht von
einer linearen teleologische Position aus, indem sie annimmt, daf3 in jedem Kind eine
zielgerichtete, eine innere Tendenz angelegt ist, die das Kind unaufhaltsam zu
selbstbestimmter Entwicklung dréngt, eine instinktive Lebenskraft also, die das Kind
vorantreibt und seine Entwicklung ungeachtet aller Widrigkeiten sicherstellt. DaR die
Prozesse der kompensatorischen Entwicklung objektiv und zielgerichtet wirken, d.h.
zweckgerichtet Funktionen fiir die Entwicklung nutzen, unterliegt wohl keinem Zweifel...

Im Unterschied zur Teleologie leitet sich unsere Erklarung der Kompensationsprozesse nicht
aus den inneren Antriebskréften ab, sondern wir stellen fest, da der Kompensationsfond
uberwiegend im sozial-kollektiven Leben des Kindes liegt, in der Kollektivitat seines
Verhaltens, aus dem er das Material zum Aufbau derjenigen inneren Funktionen, die im
Verlaufe der kompensatorischen Entwicklung entstehen, schopft. Es versteht sich von selbst,
dal3 Reichtum und Armut des inneren Fonds des Kindes, zum Beispiel seine geistige
Retardation, ein grundlegendes und priméres Moment darstellt, das bestimmt, inwieweit das
Kind fahig ist, dieses Material zu nutzen. Und es versteht sich von selbst, daf das Schicksal



124

des Debilen und des Idioten sich daher unterscheiden, daB ihre inneren Fonds zutiefst
verschieden sind. Aber gerade das ist auf den hoheren Stufen der Entwicklung nicht das
bestimmende, sondern wird im Prozel} der weiteren Entwicklung des Kindes vielfach
aufgehoben.

Ein letztes Moment, das man vom Standpunkt kompensatorischer Prozesse prinzipiell
unterscheiden muB: In der Klinik gelang es, eine Reihe neuer psychologischer Zustande zu
entschliisseln und zu zeigen, dalR Krankheitssymptome auf kompensatorischen Wege
entstehen konnen. Wirklich, die Kompensation kann das Kind auf einen realen und einen
fiktiven Weg, d.h. einen Weg des fehlerhaften Ausgleichs der Méngel fuhren: Das zentrale
Moment, das den Erforscher kompensatorischer Entwicklungsprozesse interessiert, ist somit
die Unterscheidung von zwei Linien, der realen und fiktiven Kompensation. Kompensation
als Quelle zusatzlicher nitzlicher Prozesse ist unbestritten, das kompensatorische Moment
selbst kann aber auch krankhafte Ziige annehmen. Auch das ist richtig...

Erlauben sie mir nunmehr, zu einigen grundlegenden konkreten Thesen (iberzugehen, die fur
die kompensatorische Entwicklung des geistig retardierten Kindes charakteristisch sind.

Die erste These bezieht sich auf den weithin bekannten Ausgleich von Funktionen, der dem
normalen und nichtnormalen Kind gemeinsam ist und dem erstrangige Bedeutung
beigemessen werden muR. Es ist bekannt, daR Binet vergleichende Untersuchungen an
Menschen mit herausragenden und durchschnittlichen Gedachtnisleistungen durchgefiihrt hat.
Er fand heraus, dal3 die Mehrzahl der psychologischen Funktionen "simuliert" werden kann.
Probanden mit eher durchschnittlichen Gedachtnisleistungen konnten in ihrem Gedé&chtnis
mittels Simulation derartig lange Reihen von Ziffern und Worten bewahren, die um ein
Vielfaches das Ubersteigen, was wir gewohnlich zu leisten vermdgen. Der Mensch mit
mittlerem Gedachtnisvermdgen ersetzte dabei das Einpragen durch gedankliches
Kombinieren. Wenn man ihm eine lange Reihe von Ziffern zur Reproduktion aufgab, so
ersetzte er diese durch Buchstaben, Bilder, Worte, anschauliche Erzahlungen. Darin lag der
Schltssel, der es dem Probanden ermdglichte, die Ziffern richtig wiederzugeben und zu
ebensolchen Ergebissen zu gelangen, wie sie sonst nur von Menschen mit einem
hervorragenden Geddachtnis erzielt werden. Eben diese Erscheinung nannte Binet Simulation
eines hervorragenden Geddachtnisses. Ich hétte nicht davon gesprochen, wenn das Gesagte nur
in auRergewohnlichen Fallen zu beobachten ware, wenn sich dahinter nicht ein allgemeines
Gesetz der kindlichen Entwicklung verbergen wirde, wenn ich nicht wiiRte, daR jeder von uns
mit seinem Gedachtnis nicht deshalb vorankommt, weil das Gedachtnisvermdgen als solches
wéchst, sondern deshalb, weil jeder eine Reihe von Methoden und Verfahren zur Simulation
von Gedachtnisprozessen entwickelt. Es gibt psychologische Prozesse und Operationen, die
das Gedachtnis erweitern und zu einem hoheren Entwicklungsniveau beféahigen. Vor uns
haben wir also nicht die Ausnahme, sondern die Regel.

Die Ersetzung bestimmter psychologischer Funktionen durch andere ist bei verschiedenen
intellektuellen Prozessen untersucht worden. Erst kiirzlich wurden solche Ersatz- oder
Simulationsprozesse einer klinischen und padagogischen Bewertung hinsichtlich ihrer
Entwicklungsrelevanz fur das geistig retardierte Kinde unterzogen. Untersuchungen zeigten,
dal3 sich keine der psychologischen Funktionen (weder das Gedachtnis, noch die
Aufmerksamkeit) auf nur eine einzige, sondern vielmehr auf verschiedene Art und Weise
vollziehen. Folglich wird auch dort, wo wir eine Schwierigkeit, Unzulanglichkeit,
Begrenztheit oder einfach eine Aufgabe antreffen, die die Kréfte der natiirlichen Moglichkeit
der gegebenen Funktion uberschreitet, die Funktion nicht mechanisch ausgeléscht...
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Ich entwickle nunmehr einen Grundsatz, der es ihnen ermdglicht, das Prinzip der Simulation
psychischer Funktionen in seiner ganzen Breite zu wirdigen. Sie wissen, dal’ das Gedachtnis
an der Schwelle zur Adoleszenz eine wesentliche Veranderung durchmacht: Es veréndert sich
das Wechselverhaltnis zwischen den Gedachtnis- und Denkprozessen. Fir das Kind in einem
frihen Entwicklungsalter bedeutet denken, sich zu erinnern, d.h. vergangene Situationen zu
aktualisieren. Besonders deutlich zeigt sich diese Tendenz zum Erinnern immer dann, wenn
sie vor der Aufgabe stehen, einen abstrakten Begriff zu bestimmen. Sie werden sehen, dafi3 das
Kind statt einer logischen Begriffsbestimmung die konkrete Situation einer vergangenen
Erfahrung reproduziert. Fir den Jugendlichen hingegen bedeutet sich zu erinnern zu denken.
Das Erinnern tritt in den Hintergrund und wird durch gedankliches Ordnen ersetzt.

Dies ist der Grundsatz, der eine Etappe in der Entwicklung jeder einzelnen Funktion
ausmacht, und dabei die einfachste Form darstellt, mit der wir es in der Entwicklung des
nichtnormalen Kindes im Allgemeinen und der des geistig retardierten im Besonderen zu tun
haben. Wenn wir uns vergegenwartigen, wie ein blindes Kind liest, oder ein taubstummes zu
sprechen beginnt, so sehen wir, daR das Prinzip des Ersetzens, das es zum Beispiel moglich
macht, nicht nur so zu sprechen wie wir sprechen, sondern auch mittels eines anderen
Mechanismus', die Grundlage dieser Funktionen bildet. Es zeigt sich, dal} die gewohnte Art zu
sprechen, nicht die einzig mogliche ist und dal? das ausgefallene Verfahren durch andere
Funktionsweisen ersetzt werden kann.

Eine entscheidende Rolle bei Ersatz- oder Simulationsprozessen in der sozialen Entwicklung
des Kindes spielen Hilfsmittel (Worte und andere Zeichen), mit denen sich das Kind selbst zu
stimulieren lernt. Die Rolle der Hilfsmittel, Gber deren Gebrauch sich das Kind entwickelt,
fihrt zum zweiten Grundsatz, der die kompensatorischen Prozesse charakterisiert, zur These
uber das Kollektiv als Faktor der Entwicklung der hoheren psychologischen Funktionen des
normalen und nichtnormalen Kindes.

Sie wissen, daR sich Sprache zunéchst als Mittel des Austausches, wechselseitigen
Verstehens, als kommunikative, soziale Funktion entwickelt. Die innere Sprache, mit deren
Hilfe der Mensch denkt, entsteht spéter und es gibt Grund zu der Annahme, dal sich der
Prozef ihrer Herausbildung erst im Schulalter vollzieht. Der Weg der Transformation der
Sprache von einem Austauschmittel, als Funktion des sozialen, kollektiven Verhaltens in ein
Mittel des Denkens, in eine individuell-psychologische Funktion gibt eine Vorstellung von
dem Gesetz, das die Entwicklung der hoheren psychologischen Funktionen regiert. Dieses
Gesetz kann so ausgedriickt werden: Jede hohere psychische Funktion erscheint im Prozel3 der
kindlichen Entwicklung zweimal; einmal als Funktion des kollektiven Verhaltens, der
Organisation der Zusammenarbeit des Kindes mit den anderen Menschen und dann als
individuelle Funktion des Verhaltens, als inneres Vermdgen der Tatigkeit psychischer
Prozesse im engen und genauen Sinne dieses Wortes.

Genauso wird auch das Sprechen von einem Mittel des Austausches zu einem Mittel des
Denkens. Neuere Untersuchungen zeigen, dal3 sich auch das logische Denken, die Methode
zur Begriindung von Schliissen beim Vorschulkind nicht eher entwickelt, als im
Kinderkollektiv Streit entsteht, nicht friher, als sich beim Kind die Notwendigkeit zum
Argumentieren enwickelt. Wie ein Wissenschaftler treffend formulierte: Nicht nur Kinder,
sondern auch wir Erwachsene glauben uns selbst gern aufs Wort, d.h. fordern dafiir nur wenig
Beweise. Die Notwendigkeit zur logischen Begrindung von Behauptungen hangt auch beim
Kind von der Entwicklung kollektiver Funktionen ab, wie z.B.der Funktion des streibaren
Argumentierens.
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Die Untersuchung zeigte, dal? sich typische volitive Prozesse der Kinder, d.h., Prozesse der
Ein- und Zuordnung, auch im Kollektiv entwickeln. Im Einzelnen stellten westliche
Wissenschaftler am Material der Kinderspiele fest, daf? Kinder wéhrend des Spiels
verschiedene Verfahren zur Unterordnung des eigenen Handelns unter die Verhaltensregeln
des Kollektivs ausbilden. Danach verwandelt sich die entstandene Organisation in eine innere
Verhaltensfunktion und wird zur individuellen psychologischen Funktion.

Wir sehen, dal? das kollektive Verhalten des Kindes nicht nur individuelle psychologische
Funktionen aktiviert und trainiert, sondern zur Quelle der Entstehung einer vollkommen
neuen Verhaltensform wird, die in der historischen Periode der Entwicklung der Menschheit
entstand und in der Struktur der Personlichkeit die Qualitat einer hoheren psychologischen
Funktion annahm. Das Kollektiv ist Quelle der Entwicklung dieser Funktionen und dies
gerade auch beim geistig retardierten Kind.

Der allgemeine Entwicklungsweg der kindlichen Sprache kann als kollektive Form bezeichnet
werden. Wir sagen, daB das Kind die Sprache beherrschen lernt und zwar erst dann, wenn es
sich seine eigenen psychischen Prozesse subordiniert, sich die Sprache in ein Mittel des
Denkens verwandelt...

Es fallt auf, daB die Entwicklungslinie hoherer psychologischer Funktionen von auf’en nach
innen verlauft. Ebenso wie das Sprechen zur Grundlage fir Entwicklung wird, so ist auch die
auBere Form der kollektiven Zusammenarbeit die VVorlauferin fir die Entwicklung einer
ganzen Reihe innerer Funktionen. Hier stof3en wir auf ein wesentliches Moment: Quelle und
Né&hrboden der Entwicklung héherer psychologischer Funktionen bildet das intellektuell
heterogen zusammengesetzte Kollektiv der Kinder. Der Wissenschaftler E.de.Greefe verweist
hierzu auf eine Besonderheit des geistig retardierten Kindes: Dieses versteht ein anderes
geistig behindertes Kind besser, schétzt es hoher ein, als ein normales Kind, weil es hier mit
einer Differenz Umgang hat, die es zu tiberwinden vermag. In der Entwicklungsgeschichte des
Kindes (und unserer psychologischen Entwicklung) Ubertrifft das passive Funktionieren bei
weitem die aktive Benutzung irgendeiner psychologischen Funktion. Das Kind beginnt
Sprache zu verstehen, bevor es spricht. Wir sind fahig, ein Buch zu verstehen, das von einem
Genie geschrieben wurde, kénnen aber dessen Inhalt oft nicht wiedergeben: die Méglichkeit
zum Sprachverstehen ist groler als die Fahigkeit zum aktiven Gebrauch der Sprache. Daraus
resultiert eine wertvoller methodologischer SchluR: Damit richtig Gber die
Entwicklungsmaglichkeiten, Gber das wirkliche Entwicklungsniveau des geistig retardierten
Kindes geurteilt werden kann, ist es erforderlich nicht nur das zu beriicksichtigen, was es
selbst sagen kann, sondern auch das, was es zu verstehen vermag. Verstehen jedoch kdnnen
wir nur das, was in den Grenzen unses Verstandnisses liegt, aber das ist weitaus mehr, als es
unser Sprechen vermag.

Die eindimensionale Auffullung des Kollektivs mit geistig retardierten Kindern, die sich in
ihren Entwicklungsniveaus maximal gleichen, ist ein falsches padagogisches Ideal. Es
widerspricht dem grundlegenden Gesetz der Entwicklung eines hdheren psychologischen
Niveaus und der Vorstellung tber die Vielfalt und Dynamik psychologischer Funktionen beim
Kind tberhaupt und beim geistig retardierten im Besonderen. Friher gingen die Forscher
davon aus, dal? der Intellekt eine einheitliche, einfache, eindimensionale, homologe Funktion
darstellt und dal’ im Falle von Debilitét alle Funktionen gleichmaRig herabgesetzt seien.
Tiefergehende Untersuchungen zeigten jedoch: der Intellekt, der in einem komplizierten
Entwicklungsprozel entsteht kann seiner Natur nach nicht eindimensional und seiner Struktur
nach nicht undifferenziert sein. Im Gegenteil. Das, was Intellekt genannt wird stellt einen
Vielzahl von Funktionen in einer komplizierten Einheit dar. Aber Einheit bedeutet nicht
Homogenitét; die Untersuchung der Dynamik dieser komplexen Struktur fiihrte die
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Wissenschaftler zu dem Schluf3: Ein Zustand, bei dem wie im Falle einer Retardierung alle
Funktionen des Intellekts gleichermalien betroffen sind, ist unmoglich, weil jede der qualitativ
verschiedenartigen Funktionen sich auch qualitativ auf den ProzeR auswirkt, der die
Grundlage der geistigen Retardation bildet. Ich erldutere dies an einem Beispiel. Sie wissen,
daR erst im letzten Jahrzehnt das wirkliche VVerhéaltnis zwischen Motorik und geistiger
Entwicklung bestimmt werden konnte. Es stellte sich heraus, daf sich diese oder jene Formen
verbinden, aber nicht unbedingtm, bildlich gesprochen, Hand in Hand gehen. Weiterfiihrende
Untersuchungen zeigten, dal die Entwicklung der motorischen Funktionen in der Tat eine der
zentralen Spharen fur die Kompensation der geistigen Retardation bildet und umgekehrt: Bei
motorischen Mangeln entwickeln sich die Kinder haufig verstarkt intellektuell. Die
Unterscheidung und das Erkennen der qualitativen Vielfalt der intellektuellen, verbalen,
sprachlichen und motorischen Tétigkeit zeigt, dal’ die Retardation niemals alle intellektuellen
Funktionen in gleicher Weise betrifft. Die relative Unabhéngigkeit der Funktionen unter den
Bedingungen ihrer Einheit flihrt dazu, daR die Entwicklung einer Funktion von der anderen
kompensiert wird und sich auf die andere auswirkt.

Auch die Beobachtung normaler Kinder zeigte: Die Entwicklung einer bestimmten
psychologischen Funktion verldauft nicht nur auf Kosten des Wachstums und der Verénderung
dieser Funktion selbst, z.B. des Gedachtnisses, der Aufmerksamkeit usw. . Weil die
Funktionen nicht unabhéngig voneinander sind, sondern in einem bestimmten Verhéaltnis
zueinander stehen, vollzieht sich die psychologische Entwicklung im &lteren Schulalter tiber
die Verénderung des systemhaften Verhéltnisses zwischen den Funktionen, d.h. auf Kosten
der sogenannten interfunktionellen Verbindungen. Wenn gewohnlich von logischem
Gedéchtnis gesprochen wird, ist die Rede von einem bestimmten Verhéltnis zwischen
Gedachtnis und Denken; beim Kind sind in einer friiheren Entwicklungsperiode die
funktionellen Verhéltnisse andere, als die einer spéteren Periode...

Die Sphére der psychologischen Entwicklung, der veranderungen der interfunktionellen
Verbindungen und Verhaltnisse, die Verédnderung der inneren Struktur des psychologischen
Systems ist die wichtigste Wirksphére der kompensatorischen Prozesse, der sich
herausbildenden Personlichkeit. Die motorischen Verbindungen und interfunktionellen
Verhéltnisse charakterisieren nicht so sehr die Funktionen selbst, als vielmehr das, was die
Funktionen zur Einheit zusammenflgt. Zuguterletzt sind die Umgehungswege der
Entwicklung, das Erreichen oder die Entstehung irgend eines neuen Entwiklungspunktes,
irgendeiner Neubildung zu nennen. Hier hat der Affekt, der das Kind bei der Uberwindung
von Schwierigkeiten motiviert, einen groRen EinfluR. Wenn die Schwierigkeiten das Kind
nicht entmutigen, nicht dazu bringen, vor ihnen davon zu laufen, sondern im Gegenteil
aktivieren, so flihren sie es auf einen Umgehungsweg. Das Bedeutsamste dabei ist der
schopferische Charakter der Entwicklung des geistig retardierten Kindes; die alte Padagogik
ging davon aus, daB auRRere Ursachen automatisch auf den Charakter der Entwicklung des
geistig retardierten Kindes wirkt. Es schien, daB die Verwendung des grof3artigen Wortes
"schopferisch” als Bezeichnung flr die wenigen Errungenschaften, die auf das Konto dieses
Kindes kommen, nicht angemessen sei. In Wirklichkeit jedoch ist der Erwerb der vier
Grundrechenarten fiir den Debilen ein weitaus kreativerer ProzeR, als fur das normale Kind.
Das, was dem normalen Kinde gleichsam zufliegt, stellt fiir das geistig retardierte Kind eine
Schwierigkeit dar und ist eine Sache, die die Uberwindung von Hindernissen erfordert. Und
so stellt sich heraus, daR das Erreichen der vorliegenden Resultate schopferischen Charakter
tragt. Soweit zu Entwicklungsprozessen des geistig retardierten Kindes...
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Die geistige Retardation ist somit ein einfaches, eindimensionales Ganzes, wie das von
Wissenschaftler friher gesehen wurde. Danach wurde das geistig retardierte Kind einer
Untersuchung unterzogen und eine Reihe von Merkmalen extrahiert, an denen seine
Rickstandigkeit deutlich wurde. Man muf sich vielmehr fragen: Sind alle diese Symptome
gleichwertig? Stehen sie in einem gleichartigen Verhaltnis zur priméren Ursache? Sind sie
alle als primdr anzusehen? Entwickelten sie sich alle gleichzeitig auf Grundlage ein und
desselben Mechanismus? Gibt es unter ihnen haupt- und nebenséchliche, friher oder spater
enstandene?

Die Entwicklung zeigt, dal? das padagogische oder psychologische Bild der geistige
Retardation kein einheitliches Ganzes darstellt, daB die Symptome, in denen sich die
Ruckstandigkeit zeigt, nicht in eine Reihe gebracht werden konnen, dal? die geistige
Retardierung eine komplizierte Struktur aufweist. Um diese Struktur zu durchschauen, muf3
man sich die Entwicklung des geistig retardierten Kindes vergegenwaértigen und sich nicht auf
die Natur jener pathologischen Prozesse beschranken, die deren Grundlage bilden, eben weil
die Komplexitat der Struktur im Prozel3 der Entwicklung selbst entsteht. Das zentrale und
einfachste Beispiel der Analyse ist die Trennung der priméren Besonderheiten, die den Kern
der Debilitat bilden, der Symptome, die unmittelbar aus der biologischen Unzulénglichkeit
des Kindes resultieren und die seiner Riickstandigkeit zugrunde liegen von den Merkmalen
sekundarer, tertidrer, quartiarer usw. Ordnung, deren Entstehen darauf zurlickzufuhren ist, daf3
das Kind auf zusétzliche Schwierigkeiten und Komplikationen trifft. Schichtungen tber den
primaren Bildungen erfordern mit Notwendigkeit eine differenzierte Untersuchung der
geistigen Retardierung...

Das Studium geistig retardierter Kinder zeigt: Das Bild, das wir uns von einem 8jahrigen
geistig retardierten Kind machen, kann nicht zum Kern der Debilitét, d.h zu seiner primaren
inneren Rickstandigkeit gezahlt werden. Gestatten sie mir, zu dem Beispiel zuriickzukehren,
mit dem ich begann. Klinische Beobachtungen zeigen, dal3 es bei einigen geistig retardierten
Kindern eine aullerordentliche Divergenz, eine Schere zwischen der Unterentwicklung
elementarer und der Entwicklung hoéherer psychischer Funktionen gibt. Die Unterentwicklung
auBert sich in zwei Formen: entweder beobachten wir bei der allgemeinen Verarmung der
Entwicklung elementarer Funktionen eine auf3erordentliche Entwicklung héherer psychischer
Funktionen, die die geistige Ruckstandigkeit des Kindes maskiert, oder aber und das trifft
Ofter zu, eine unproportional schwache Entwicklung der hoheren psychischen Funktionen im
Vergleich zu den elementaren. VVor mir sehe ich ein 10j&hriges debiles Kind. Nach der Summe
der Testergebnisse kann seine geistige Retardierung auf 3 Jahre geschatzt werden, d.h. er ist
gegenuber dem normalen Kind um 3 Jahre zurick.; d.h., die endgltigen Angaben Uber das
Kind mussen ein Bild zeigen, was dem Bild von einem 7jdhrigen normalen Kind &hnelt. Es
stellt sich jedoch heraus, daf3 ein solches additives Herangehen falsch ist. Wenn die héheren
psychischen Funktionen des debilen Kindes viel weniger stark entwickelt sind als die des 7
jahrigen Kindes, so folgt daraus, dal sich die unterentwickelten héheren psychischen
Funktionen im Unterschied zur Entwicklung der elementaren psychischen Funktionen einer
guten péadagogischen Einwirkung eher erschliel3en.

Aufmerksame Forscher stellten sich die Frage: Woraus resultiert die ungleichméRige
Unterentwicklung niederer, biologischer und hoherer psychischer Funktionen? Wenn die
Rickstandigkeit im Bereich der niederen und héheren Entwicklung gleichermalien
unmittelbar der primdren Ursache des Debilen entspringen wirde, ware die Frage nicht
entstanden. Diese UngleichmaRigkeit flhrte zur empirischen Formulierung der Frage: Wird
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die Unterentwicklung der hoheren Funktionen beim debilen Kind unmittelbar durch die
primare Ursache hervorgerufen oder resultiert sie aus Komplikationen zweiter Ordnung?
Experimentelle Angaben und klinische Untersuchungen halfen hier, eine Antwort zu finden.
Die Unterentwicklung der h6heren Funktionen hangt von der kulturellen Unterentwicklung
des geistig retardierten Kindes ab, von der Tatsache, dal es aus seiner kulturellen Umgebung,
aus dem Stoffwechsel mit der Umwelt herausféllt. Wegen seiner Mangel bekam es nicht
rechtzeitig den Einflu der Umwelt zu spiiren. Im Ergebnis nimmt die Riickstandigkeit zu,
werden negative Eigenschaften angehduft, zusatzliche Komplikationen und padagogische
Vernachlassigung sind die Folge. All dies zusammengenommen, ist von Nichterzogenheit zu
sprechen.

Unter den Umsténden unter denen das geistig retardierte Kind heranwuchs, nahm es sich
weniger als es konnte. Niemand versuchte es mit der Umwelt zu verbinden; und da das Kind
wenig und unzureichend mit dem Kollektiv der Kinder verbunden war, muBten sekundéare
Erschwernisse entstehen...

Bei all den negativen Momenten, die das geistig retardierte Kind charakterisieren, kann nicht
einfach vom Beginn an von einer passiven Entwicklung oder Mangelhaftigkeit gesprochen
werden. Auf das Kind wirken die ganze Zeit positive und negative Momente ein. So wird eine
Reihe negativer Gebilde angeh&uft, die entweder entlang der Linie des Ausgleichs
ausgerichtet ist oder zusatzliche Komplikationen zum ursprunglichen Bild der geistigen
Retardation bewirken kann.

Ich komme zu folgendem pé&dagogische Schluf3. Man muf schon heute, hier und jetzt die
Aufmerksamkeit der zweiten Linie, dem EinfluR der Umwelt auf die Entwicklung des geistig
retardierten Kindes zuwenden, wobei man sich auch den Fragen der zusétzlichen Anhdufung
von Komplikationen der geistigen Retardation stellen muR. Das ist padagogisch bedeutsam
und ist eng mit der praktischen Aufgabe, vor der die Schule steht, verbunden:
Herauszufinden, welches der Merkmale ein priméres und welches ein sekundéres ist. Denn,
zur padagogisch wirksamen Auflésung der geistigen Retardation sind eben jene sich spat
entwickelnden, mit der Primarursache am wenigsten verbundenen Gebilde besonders
geeignet.

Wenn es ihnen gelingt, wissenschaftlich zu beweisen, dal? der vorliegende Symptomkomplex
nicht primdrer, sondern sekundarer, tertidrer... Ordnung ist, haben sie gezeigt, daf? sie einen
Kern geschaffen haben, der sich einem kausal-padagogischen EinfluR fugt, der umso leichter
zu entfernen ist, je weiter er von der priméren Ursache entfernt liegt.

Wenn wir von der Gruppe geistig retardierter Kinder reden, deren Rickstandigkeit auf einen
pathologischen Mangel oder eine Schadigung des Hirns zurtickzufthren ist, so fugt sich dort
der Kern der Debilitat und alle damit verbundenen Erscheinungen nur schwer der
padagogischen Einwirkung. Da sie nicht in der Lage sein werden, die Wurzel der Ursache zu
entfernen, kdnnen sie auch die Erscheinungen, die zum Kern gehdoren, nicht entfernen. Ganz
anders ist es, wenn wir Uber Schwierigkeiten sekundérer, tertidrer usw. Ordnung sprechen; sie
entstehen auf Grundlage einer primaren Komplikation, I6sen sich als erste auf. Wie einer der
modernen Autoren bemerkt, verdndert die Auflosung der sekundéren Komplikation beim
geistig retardierten Kind das ganze klinische Bild der Debilitat, sodaR die moderne Klinik sich
von der Zuschreibung der Debilitat 16sen wirde, wenn der ProzeR der erzieherischen Arbeit
zu Ende gefiihrt wirde.

Wenn wir additiv all das, was wir beim geistig retardierten Kind beobachten,
zusammenfihren ergibt das ein empirisch klinisches Bild; es erfillt eine Hilfsfunktion, bleibt
aber ohne Analyse, ohne Unterscheidung dessen, was zum Kern der Zuriickgebliebenheit
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gehort und was angehduft, erworben wurde. Das Bild erweist sich als undurchsichtig; in ihm
wird das Sekundére in einem MaRe fur das Primare gehalten, dal es die Rahmen der
EinfluBnahme wesentlich verengt. Das empirische Bild geht in keiner Weise mit dem
wirklichen Bild der Debilitat zusammen, besonders dort, wo sekundare Momente weitgehend
aufgehoben sind. S. Loéwenstein hat experimentell nachgewiesen, daf? sich zusétzliche
Erschwernisse am ehesten der psychotherapeutischen Einwirkung fligen. Kretschmer
bestatigte diese von Lowenstein formulierte GesetzméalRigkeit: Sekunddre Komplikationen in
der Entwicklung des riickstandigen Kindes lassen sich am leichtesten auflgsen.

Das alles fuhrt mich zu der SchluRfolgerung, die die wesentlichen Gedanken meiner
Darstellung zusammenfihrt und grundsatzlich die moderne Padagogik der geistig retardierten
Kindheit von der traditionalen unterscheidet. Diese Schlul3¢folgerung klingt paradox: Alles
spricht dafur anzunehmen, daf die kulturellen Funktionen im Vergleich zu den elementaren
leichter auszubilden sind. Die iberkommene P&dagogik schrénkte das geistig retardierte Kind
in seiner Entwicklung ein. So wurde z.B. die Methode des sensomotorischen Trainings
angewendet; das Training von Auge, Ohr und Hand machte bis vor kurzem die Hélfte des
Inhalts der heilpadagogischen Arbeit aus. Die Ergebnisse des sensomotorischen Trainings sind
kimmerlich. Theoretische und experimentelle Untersuchungen haben gezeigt, dal3 sich der
Geruchssinn z.B. nur auBerordentlich schwach entwickeln 1413t; als erzieherisch bedeutsamer
erwiesen sich die hoheren Funktionen, die hdheren Prozesse...

Wenn Zweifel dartiber aufkommen, ob die Entwicklung héherer Funktionen auf Kosten
elementarer vorangetrieben werden soll, so muf3 man hier doch fragen: Welche Ergebnisse hat
eine Schule vorzuweisen, die sich nur auf das Training elementarer Prozesse beschrénkte und
dabei annahm, daf sich das Kind nur auf diesem Gebiet entwickeln kdnne? Es ist notig mit
dem Dogma der Anschaulichkeit, dal? damit begriindet wird, daR das geistig retardierte Kind
unféhig sei, abstrakt zu denken und daher die Tendenz zum bildhaft konkreten Denken
aufweist, SchluB zu machen. Sollen etwa nun auch wir in Fortschreibung des tradionellen
Dogma der Anschaulichkeit fronen, d.h. entlang der Linie des geringsten Widerstandes gehen
und das nur deshalb, weil das geistig retardierte Kind vermeintlich weniger Erfolge auf
abstraktem Gebiet erzielt? Wir missen unsere ganze Aufmerksamkeit darauf verwenden, um
den Mangel dort aufzudecken und zu tiberwinden, wo er sich als am schmerzlichsten zeigt.
Die Forschungsergebnisse der letzten 10 Jahre, die Anwendung der sensomotorischen
Methode M. Montessori's zeigten: Sogar dort, wo beim geistig retardierten Kind ein Training
der elementaren Funktionen stattfindet, vollzieht sich deren Entwicklung auf der Grundlage
der héheren; wenn sich im Ergebnis des Trainings die Sensibilitat des Geruchssinns erhéht, so
entwickelt sich diese auf der Grundlage der Verénderung von héheren Prozessen wie
Aufmerksamkeit und Analyse..

2.

Im Leben unserer Hilfsschule (Schule flr geistig retardierte Kinder) gestaltet sich das neue
Schuljahr (1927) zu einem Jahr des Umschwungs: Durch das Bildungsministerium
(Glavsocvosom) wurden Hilfsschullehrpléne herausgegeben, deren Grundlage die Redaktion
des Programms des Staatlichen Wissenschaftlichen Rates (Gossudarstvennyj Ucennyj Sovijet -
GUS) flr Stadtschulen der 1. Stufe bildet. Die langjéhrige Arbeit zur Anndherung von
Normal- und Spezialschule, oder genauer des Hineintragens der allgemeinen Grundséatze
unserer sozialen Erziehung in die Spezialschule und der deren nachfolgender Umbau, ist
damit abgeschlossen. Diese Aufgabe ist von grofer prinzipieller und praktischer Bedeutung
und wird Uber die Lehrpléane, die die Hilfsschule auf allgemeinpédagogische Kreativitét hin
orientieren, entschieden. "Die allgemeinen Ziele und Aufgaben, die vor der einheitlichen
Arbeitsschule stehen, sind damit auch Ziele und Aufgaben der Hilfsschule” (Lehrplane der
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Hilfsschule, 1927, S. 7) - diese Formulierung gibt eine klare Antwort auf die Frage nach dem
Charakter der Hilfsschule. Die allgemeinen Prinzipien des Aufbaus der Lehrpléane sind
dieselben wie die fur die Lehrplane der Normalschule; das ndchste Ziel der Hilfsschule ist
identisch mit dem néachsten Ziel der Normalschule der 1. Stufe, da sie sich vornimmt,
Kollektivisten zu erziehen, danach strebt, "die fur die Arbeitstatigkeit und das kulturelle
Leben notwenigsten Fertigkeiten und Kenntnisse zu vermitteln und in den Kindern ein
lebendiges Interesse an der Umwelt zu wecken."

Zunéchst einige Worte tber die Anndherung von Hilfs- und Normalschule. In vielen Landern
lassen sich Tendenzen zu solch einer Anndherung erkennen. Mdgen geistig retardierte Kinder
auch langer lernen, mdgen sie weniger lernen als die normalen Kinder, mdgen sie uber die
Anwendung spezieller Methoden und Verfahren auch noch auf eine andere Weise unterrichtet
werden, so muf3 man sie doch das lehren, was auch den anderen Kindern gelehrt wird. Sie
mussen so auf das zukunftige Leben vorbereitet werden, dal? sie an diesem gleichberechtigt
teilnehmen konnen. Die Hauptbegriindung dafur, warum der Hilfsschule dieselben Aufgaben
gestellt werden, wie der Normalschule liegt in der Bestatigung der Arbeitsfahigkeit der grof3en
Mehrzahl der Schuler (90%), die die Hilfsschule beendet haben. Sie kdnnen an der
gesellschaftlichen Arbeit teilnehmen und zwar nicht nur in ihren elementaren Formen wie
stark retardierte Kinder (Imbezille), sondern auch an der industriellen, landwirschaftlichen
und handwerklichen. Welch andere Erziehung kann man diesen zukunftigen Erbauern und
Werktéatigen des Landes schon geben, als die allgemeine soziale Erziehung, wie sie alle
Kinder im Land erhalten? Sicher, an die allgemeinen Ziele mussen die Schiler der Hilfsschule
auf anderen Wegen herangefuhrt werden und darin liegt ja auch die Existenzbegrundung fiir
die Sonderschule.Eine ebensolche Tendenz kam 1926 in Deutschland zum tragen, als dort die
Frage der Umbenennung der Hilfsschule gestellt wurde. Kinder und Eltern sehen in der alten
Bezeichnung etwas beleidigendes. Die Uberweisung an diese Schule stellt einen Schandfleck
fur die Reputation des Kindes dar, niemand mdchte in eine"Dummenschule™ gehen; der Fakt
des blofRen Aufenthalts des Kindes an dieser Schule wird als Minderung seiner sozialen
Position gewertet: Die Adlerianer sagen, dal? diese Schule beim Kind ein
Minderwertigkeitsgefihl (im Orginal deutsch) entwickelt, das sich schmerzhaft auf dessen
weitere Entwicklung auswirkt. Auch auf den Lehrer der Hilfsschule féllt der Schatten der
Minderwertigkeit. So wurden neue Bezeichnungen vorgeschlagen: Heilpéddagogische, sonder-,
medikopadagogische Schule. Bis jetzt ist ein passender Name nicht gefunden worden. Sicher
deshalb, weil es nicht allein um den Namen geht, sondern die gesellschaftliche und
padagogische Einstellung der Hilfsschule. Wichtig ist, dal} sie eben keine "Dummenschule”
ist, dal die Erziehung, die in ihr gegeben wird, der allgemeinen Erziehung, de facto und nicht
nur dem Namen nach entspricht.Wir meinen damit den Versuch, die Zusammenhénge
zwischen den grundlegenden Lebenserscheinungen (Natur, Arbeit, Gesellschaft) zu
vermitteln, dem geistig retardierten Kind eine wissenschaftliche Weltanschauung zu geben,
bei ihm ein bewultes Verhéltnis zum zukiinftigen Leben zu entwickeln. Die traditionelle
Hilfsschule geht den Weg des geringsten Widerstandes, indem sie sich der Retardation der
Kinder anpaf3t oder unterwirft: Das retardierte Kind kann nur unter gréf3ten Anstrengungen
abstraktes Denken entwickeln, deshalb schlieRt die Schule aus ihrem Material alles aus, was
eine Anspannung des abstrakten Denkens erfordert und griindet ihren Unterricht auf
Konkretheit und Anschauung. Das Prinzip der Verabsolutierung der Anschauung durchlauft
gegenwartig eine ernste Krise, analog der Krise dieses Prinzips in der Normalschule. MulR} die
Hilfsschule aber wirklich den Weg des geringsten Widerstandes gehen und sich nur der
Ruckstandigkeit des Kindes anpassen? Muf3 sie nicht im Gegenteil mit der Rickstandigkeit
kampfen, ihre Arbeit entlang der Linie des grofiten Widerstandes ausrichten, d.h. auf die
Uberwindung der Schwierigkeiten in der Entwicklung des Kindes mit einem Defekt lenken?
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W. Eliasberg, der die Psychologie und Pathologie der Abstraktion studiert hat, warnt vor der
absoluten Herrschaft der Anschauung in der Hilfsschule. Wenn wir ausschlieBlich mit
konkreten und anschaulichen Vorstellungen operieren, hemmen und erschweren wir die
Entwicklung des abstrakten Denkens, dessen Funktion im Verhalten des Kindes auf keine
Weise durch irgendwelche "anschauliche™ Verfahren ersetzt werden kdnnen. Eben weil das
Kind nur unter Schwierigkeiten zum abstrakten Denken gelangt, muf3 die Schule diese
Féahigkeit mit allen zu Gebote stehenden Mitteln entwickeln. Die Aufgabe der Schule liegt
letztendlich nicht darin, sich dem Defekt anzupassen, sondern darin, ihn zu tberwinden. Das
zuriickgebliebene Kind braucht mehr als ein normales, daR die Schule ihm die Anfénge des
Denkens vermittelt, weil es, sich selbst tberlassen, dieses nicht entwickeln kann. In diesem
Sinne ist der in unseren Lehrpléanen angelegte Versuch, dem geistig retardierten Kind eine
wissenschaftliche Weltanschauung zu geben, ihnen die VVerbindungen zwischen den
grundlegenden Lebenserscheinungen, d.h.Verbindungen nichtanschaulichen Charakters,
transparent zu machen fur die Heilpaddagogik eine Erfahrung historischen Ausmalies.

Es ist gut bekannt, welche Schwierigkeiten das Problem der sensomotorischen Kultur und
geistigen Orthopédie fiir die Spezialschule bereithalt. Die Ubungen zur Sensibilisierung der
Sinnes- und Bewegungsorgane des Kindes verwandelte sich in ein System kiinstlicher,
isolierter, fir die Kinder uninteressanter und damit qualvoller Beschaftigungen, wie Stunden
der Stille, Studium der Dufte, Unterscheidung von Gerduschen usw.. Die Alternative sieht
unsere wie auch die auslandische Schule in der Auflésung solcher Ubungen im Spiel, in der
Arbeit und anderen Beschaftigungen der Kinder. So stellt zum Beispiel der Obst- und
Kleingarten fast un- begrenzt Material fiir alle moglichen Ubungen des Kindes zur
Entwicklung der Sinne und Motorik bereit. Meterologische Beobachtungen, die Konstruktion
von Thermometern und Barometern, die Bekanntnmachung mit der elementaren Physik, das
Studium des Lebens der Pflanzen und Tiere, die Anfange der Naturwissenschaft, die
Modellierung pflanzlicher und tierischer Formen, der Gebrauch von Werkzeugen usw., all
dies kann um die Arbeit im Garten zentriert werden. Sensomotorische Ubungen, die in
anregende Tatigkeiten einbezogen werden, verlieren so fur die Kinder ihren kinstlichen und
isolierenden Charakter.

2.
Rehistorisierung von Entwicklungsbesonderheiten aus tatigkeitstheoretischer
Sicht2s2

Im Nekrolog zum Ableben Wygotskis konzentrierte Leontjew theoretische Grundaussagen
und

Ergebnisse experimentell-psychologischer Untersuchungen im Kreis der Kulturhistorischen

Konzeption um den system- und sinnhaften Aufbau des BewuRtseins. Zu welchen
Ergebnissen

kam Wygotski bei der Untersuchung der Struktur des menschlichen BewuRtseins?

282\/erpffentlichung in:

Schrader, W., J6decke, M., Zimpel, A.: Rehistorisierung von Entwicklungsbesonderheiten aus
tatigkeitstheoretischer Sicht. In: Sander, A., Raidt, P. (Hrsg.): Integration und Sonderpadagogik.
Referate der 27. Dozententagung fir Sonderpadagogik in deutschsprachigen Landern im Oktober
1990 in Saarbriicken. Wener J. Rohrig Verlag, St. Ingbert 1991, S. 35-41(geringfiigig gekirzt)
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BewuBtsein war fir Wygotski zundchst das Ergebnis werkzeugvermittelter Tatigkeit. Zu den
geistigen Werkzeugen, zur instrumentellen Vermittlung des Verhaltens z&hlte Wygotski u.a.
Laut- und Schriftsprache, Formen der Numerierung, algebraische Symbolik, Schemata,
mnemotechnische Mittel, Kunstwerke, Karten, technische Zeichnungen. BewuBtsein als
werkzeug- und zeichenvermittelt lag ferner in zweifacher Form vor, inter- und intrapsychisch.
Zur wesentlichen Erkenntnis bei der Erforschung des Bewul3tseins wurde, dal? Bedeutungen
sich entwickeln. Dieser Fakt verlangte nach einer Erklarung, der Erklarung der
GesetzmaRigkeiten des Hervorbringens, der Genese des BewuRtseins. Sein kulturhistorisches
Konzept verstand Wygotski als weiterfihrenden Problemaufri3, als kompromiRbehaftetes
Durchgangsstadium zu einer konkreten Psychologie des Menschen. Leontjew dachte letzteres
weiter, wie aus den in Mitschriften festgehaltenen Gespréachssequenzen mit Wygotski
hervorgeht.

"Was ist das Subjekt der Entwicklung, wo ist der Mensch, die Welt? Wo ist das wirkliche
Verhaltnis des Menschen zur Welt? Der Grund hier - die wesentliche Lebensfunktion, das
Motiv, der Affekt. Entwickelt sich der Mensch, entwickeln sich die Affekte. Das Wort ist
Mittel. In diesem Sinne: Hinter dem Bewul3tsein ist das Leben, liegen die wirklichen
Verhaltnisse des Subjekts."283

Leben, die wirklichen Lebensverhéltnisse, verstand Leontjew in der Charkower Zeit als
System

von Operationen. Jede Téatigkeitsweise kristallisiert sich in den menschlichen Gegensténden
aus.

Die Aneignung der Welt menschlicher Gegenstande griindet sich auf die Interiorisation der in

ihnen kristallisierten Tatigkeitsweisen. Spater dann bei Leontjew der auf Marx zurtickgehende

Gedanke der Beziehung, des Verhaltnisses, der Begriff der Arbeit, Arbeitsteilung, der

Aufspaltung von Bedeutung und Sinn. Sinn und Bedeutung erscheinen als Einheit der Struktur

des BewuRtseins. Indem der Mensch seine zielgerichteten, der Beobachtung zuganglichen

konkreten Handlungen und Operationen in Relation setzt zur Rekonstruktion seines Bildes der

Welt (Leontjew falt die Sprache, das System der Zeichen und Bedeutungen und dessen

Austausch als funfte Quasidimension des Bildes der Welt284), verschrankt er Vergangenheit
und

Zukunft im Gegenwartigen, wird er ein Stuck weiter Personlichkeit. Breite (Quantitat), Lange

(Qualitat) und Hohe (Intensitét) des Zugangs zum Leben, der Lebenstétigkeit, sind danach die

Koordinaten des Lebensraumes, den das menschliche Individuum auf dem Weg zur

Personlichkeit in sich schafft. Die Téatigkeit ist das Moment des permanenten
Ungleichgewichts,

das BewuRtsein die das Driften im Lebensraum richtende, sich selbst reflektierende Kraft2e5

283_eontjew, A.A.: Tvorceskij put' Alekceja Nikolajewica Leont'eva. In: Leont'ev A.N. i sovremennaja
psichologija. 1zdatel'stvo MGU, Moskva 1983, S. 13

284\/gl.: Leontjew, A.N.: Obraz mira. In: Leont'ev A.N.. Izbrannye psichologiceskie proisvedenija, tom
2. Pedagogika, Moskva 1983, S. 251 ff.

285\/gl.: Lewin, K.: Formalismus und Fortschritt in der Psychologie. In: Ausgewéhlte theoretische
Schriften. Huber, Bern/Stuttgart 1963
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Warum die Rickbesinnung auf die Urspriinge kulturhistorischen Denkens? Habermas
ermoglicht uns, nach der Beantwortung dieser Frage im Kontext der Legitimation zu suchen.

"Kulturelle Uberlieferungen haben ihre eigenen und verletzbaren
Reproduktionsbedingungen. Sie bleiben lebendig, solange sie naturwiichsig und mit
hermeneutischen Bewul3tsein fortgebildet werden. Die kritische Aneignung der Tradition
zerstort die Naturwichsigkeit im Medium des Diskurses. Insofern ist auch Kritik nicht
weniger als Hermeneutik eine Form der Aneignung von Tradition; in beiden Féllen
behalten die angeeigneten kulturellen Gehalte ihre imperative Kraft, d.h. sie sichern die
Kontinuitat einer Geschichte, tiber die Individuen und Gruppen sich mit sich
untereinander identifizieren konnen. Genau diese Kraft verliert eine kulturelle
Uberlieferung, sobald sie objektivistisch aufbereitet und strategisch eingesetzt wird.
Legitimatorische Kraft behalten Traditionen offensichtlich nur, solange sie nicht aus
kontinuitatssichernden und identitatsverbiirgenden Deutungssystemen herausgebrochen
werden'.286

Kulturhistorisches Denken wurde in der vormaligen DDR objektivistisch aufbereitet und

strategisch eingesetzt. Als Beleg kdnnen hier Aussagen A.A. Leontjews zur Dogmatisierung
des

Tatigkeitsstrukturmodells A.N. Leontjews herangezogen werden. Theoreme und Aussagen aus

dem pool kulturhistorischen Denkens wurden bemuht, um Schadigungsspezifik und

sonderpadagogische Arbeit als ideologische Maxime institutioneller Interessen zu
reorganisieren.

Legitimation fur unsere Arbeit als Padagogen und Wissenschaftler erwdchst uns aus dem

Bemuhen, unter Ruckgriff auf die Wurzeln und Grundintentionen kulturhistorischen Denkens

die verborgenen Mechanismen der institutionellen Segregation und die damit verbundenen

Ursachen gesellschaftlicher Auffassungen von Behinderung zu erhellen.

v

Schulen haben neben ihrer Funktion der Bildung und Erziehung auch die Funktion der
Kontrolle des Erreichens bestimmter Bildungs- und Erziehungsnormen. Die Kontrolle bezieht
sich hierbei nicht so sehr auf die Qualitat dieser Normen als vielmehr auf den Zeitpunkt, in
denen diese Normen erreicht werden. Dies ergibt sich natiirlich aus der Tatsache, dal? Schulen
gesellschaftlich fianzierte Einrichtungen sind und deshalb einem Effizienz- (Zeiteinsparungs-)
druck unterliegen. Je nach Stéarke des Effizienzdrucks und der Kontrolle ergibt sich die
Notwendigkeit, Kinder, die zuviel Zeit zum Erreichen einer Bildungs- oder Erziehungsnorm
brauchen, in Sonderschulen einzuweisen.. Die Methoden des Normvergleichs fiihren meist zu
tautologischen Auffassungen tiber Behinderungen:

- Intellektuelle Schadigung = Schéadigung des Intellekts.

- Verhaltensstérung = Stérung des Verhaltens.

Das Kausalitatsproblem wird durch Substantialisierung gelost:
Hilfsschiiler = Hirngeschadigter/
= Milieugeschadigter/

286Habermas, J.: Legitimationsprobleme im Spétkapitalismus. Suhrkamp, Frankfurt/M. 1977,
S. 99-100
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oder = eine Kombination aus beidem.

Das Dominieren sogenannter "ungunstiger hauslicher Verhaltnisse™ bei Hilfsschulern galt
h&ufig als Argument fur die Substantialisierung der intellektuellen Schadigung in
Umweltbedingungen, losgel6st von deren gesamtgesellschaftlicher Bedingtheit..
Hilfsschiiler aus sogenanntem "guten Elternhaus" gelten als Beweis fur Hirnschaden und
Gendefekte, die medizinisch nur noch nicht nachweisbar sind.

Bezogen auf die Wissenschaftsentwicklung erinnert die Substantialisierung an Aristoteles, der
Kdrpern die Tendenz zuschrieb, nach oben oder nach unten zu fallen. Erst Galilei gelang eine
Entsubstantialisierung durch Entdeckung des Fallgesetzes.287

Als Alternative zum Normvergleich wurde in der DDR das Erfassen der Subjektposition

etabliert. Das Berticksichtigen der Interessen unabhangig von ihrer Entwicklungslogik fiihrte

wiederum zu einer Substantialisierung von Eigenschaften in die Kinder und die zugehdorigen

Sondereinrichtungen. So wurde die Tatsache, daR Kinder sich (ber die kleineren Klassen und

die weniger auf Leistungsdruck angelegte Atmosphare in Hilfsschulen freuten, als Argument
fir

die Humanitat von Sonderschulkonzeptionen verwendet. Die Begriindung, dem Kind

Milerfolgserlebnisse zu ersparen, vergal3, dal’ in der vormaligen Klasse nun andere Schuler in

die untere Leistungsgruppe "nachrutschten™ und daf3 es in Sonderschulen in gleicher Weise

"starke" und "schwache" Schiler gibt. Wahrend innerhalb der Planwirtschaft die
Sonderschulen

zur langfristigen Rekrutierung von Arbeitskréften in weniger begehrte Berufsgruppen

willkommen waren, was sich auch in der Unwiderruflichkeit der Sonderschuleinweisung
zeigte,

sichern sie jetzt unter marktwirtschaftlichen Bedingungen Arbeitslosigkeit.

\

Die Rehistorisierung von Entwicklungsbesonderheiten versteht sich als eine Alternative zur
Substantialisierung von Behinderungen in den Behinderten selbst oder in seine unmittelbare
Umwelt. Der Rehistorisierung von Entwicklungsbesonderheiten liegt die Notwendigkeit des
Zuendedenkens der Bestimmungsstiicke institutionellen Normvergleichs und der Erfassung
der
Subjektposition zu einem monistischen Weltbild zugrunde. Bei der Rehistorisierung, die auf
den
tatigkeitstheoretischen Ansatz A.N. Leontjews zuriickgeht, erfolgt Gber die Analyse von
Lerngegenstanden eine Rekonstruktion wesentlicher Knotenpunkte zwischen Lernen und
Entwicklung. Der Gegenstandsanalyse kommt dabei eine herausragende Bedeutung zu. Ziel
der Gegenstandsanalyse ist das BewuRtwerden von Bereichen des eigenen Weltbildes. Das
Begreifen der Gegensténdlichkeit eigener Beziehungen zur Welt scheint uns die
Voraussetzung
fur eine Entsubstantialisierung von Entwicklungsbesonderheiten im Behinderten oder seiner
unmittelbaren Umwelt zu sein. Kommunikation und Kooperation mit dem Behinderten setzt
mit steigendem Grad der Behinderung eine zunehmend bewufRitere Vergegenstéandlichung des

287\gl.: Lewin, K.: Der Ubergang von der aristotelischen zur galileischen Denkweise in Biologie und
Psychologie. In: Erkenntnis, zugleich Analen der Philosophie Band IX, H. 6. Felix Meiner Verlag,
Leipzig 1930/31
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eigenen Weltbildes voraus. Dies ist ein sehr kraftaufwendiger Prozel3, da er neben Analyse der

Sachstruktur auch das Aufdecken von im Gegenstand verallgemeinerten Gefuhlen einschlief3t.

Die Resignation vor diesem kraftaufwendigen ProzeR kommt unseres Erachtens jedoch einem

Verzicht auf die "Ubersetzung kultureller Werte in die Lebenswelt Behinderter" gleich, was

wiederum zu einer Reproduktion isolierender Bedingungen fiihren wiirde.
Gegenstandsanalyse

umfal’t nach unserem heutigen Stand folgende vier Schwerpunkte:

- Rekonstruktion des kulturhistorischen Weges eines Gegenstandes aus Kommunikations- und
Kooperationsbeziehungen (Anthropogenese und Ontogenese).

- Analyse der im Gegenstand verallgemeinerten Gefiihle (Motive bzw. Bedrfnisse).

- Aufdecken der Ambivalenz des Gegenstandes, bezogen auf die Reorganisation von
Lebensbeziehungen, die eine Kooperation an diesem Gegenstand motiviert bzw. ein

Scheitern

an ihm bedingt.

- Suche nach Kompetenzen und Ansatzpunkten fiir eine emotionale Beziehung zum
Gegenstand gemeinsam mit Behinderten.

Behinderung, Hirnschaden, Milieusch&digung usw. gelangen hierbei in den Rang von

Bedingungen, die das Wesen des Sonderschulers weder ausmachen noch erklaren.

Schwerpunkte der Rekonstruktion aus prognostischer Sicht waren dann:

- Akzeptanz, die der Einmaligkeit jeder Personlichkeit und ihrem Recht auf diese besondere
Identitat Rechnung tréagt, und

- padagogischer Optimismus, der die Uberwindung aller Einschrankungen des Zugriffs auf die
menschliche Kultur zum Ziel hat.

Vi

Die Beliebigkeit theoretischer Deutungssysteme, die Irrationalitat der Werte hebt sich im
Prozel

der Rehistorisierung im Ringen um eine Anthropologie, die in sich die Vermittlung

interdisziplinaren Forschens, interdisziplindrer Arbeit tragt, auf. Darin sehen wir gegenwaértig

unseren wichtigsten Beitrag zur Weiterentwicklung des Integrationsdiskurses. Oder, um mit

Feuser zu sprechen:

"Mithin ist Integration primar verknupft mit der Frage nach unserem Menschenbild
und in erster Linie in unseren Kdpfen zu vollziehen und erst sekundar unter anderem als
erziehungswissenschaftliches Problem zu lsen."

Eine so verstandene "Integration von unten™ schlie3t die Notwendigkeit integrativer Lehre auf
der Basis integrativer bzw. integrierender Theorien mit ein.288

2.1.
"Verhaltens-, oder Realitatskontrolle?*, ein kritischer Exkurs zur
behavioristischen Perspektive auf Verhalten und Verhaltnisse

a)

288\/gl.: Schrader, W.: Lehre im Ubergang - ein Bericht. In: Behindertenpadagogik, H. 3, 1990,S. 245ff
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Vor mir liegt eine Chrestomatie mit Orginaltexten "fuhrender Vertreter" psychologischer
Schulen. Die ersten beiden Beitrage in der von Galperin zusammengestellten und
verantworteten Sammlung psychologischer Texte stammen aus der Feder Watsons, des
Begrunders der amerikanischen Verhaltenspsychologie, des Behaviorismus.

Wahrend Watson mit dem ersten Text die Position des Behavioristen in Abgrenzung von
introspektiver und funktionaler Psychologie herausarbeitet, entwickelt er in dem zweiten eine
eher affirmative Perspektive behavioristischer Forschung und deren
Anwendungsmaoglichkeiten. Letzteren Beitrag hat Watson fur die Grol3e Sowjetische
Enzyklopédie von 1930 verfal3t289,

Watson mochte eine objektive psychologische Wissenschaft. Objektiv wird fur ihn die
Psychologie nur dann, wenn sie sich von der introspektiven Methode, von den
BewuBtseinszustanden zu I6sen vermag. Nicht mehr die Phdnomene und Funktionen
fluchtiger und diffuser BewuRtseinszustande seien nunmehr Ausgangspunkt der
Untersuchung, sondern die klare und eindeutige experimentelle Versuchsanordnung.
Auszugehen sei vom Verhalten des lebenden Organismus, gleich ob Tier oder Mensch, in
einer wohlstrukturierten experimentellen Laborsituation. Auszugehen sei davon, daR die
Versuchsperson oder das Versuchstier sich auf diese Situation einstellen, sich ihr anpassen
muR.

Verhalten sei so nichts anderes als Anpassungsreaktion des Organismus. Der Behaviorist
brauche nichts weiter zu tun, als diese Anpassungsreaktion zu beobachten. Schnell finde er
heraus, mit welchen Stimuli, mit welchen Reizangeboten er die gewiinschte
Anpassungsreaktionen hervorrufen und somit kontrollieren und beherrschen kann. Ist eine
eineindeutige Beziehung von Stimul und Reaktion hergestellt, so ist das Anliegen des
behavioristischen Forschers erflllt: VVerhalten 148t sich voraussagen, provozieren und
kontrollieren.

Das gesamte menschliche Verhalten, dessen komplexes menschliches Verhaltensinventar 1403t
sich auf Stimul und Anpassungs-Reaktion reduzieren. Schlielflich kommt der Mensch mit
einer begrenzten Anzahl angeborener Reflexe zur Welt. Einige dieser Reflexe verlieren sich
mit seiner Entwicklung, andere werden Uber bedingte Reaktionen angereichert. Selbst
komplizierteste Phdnomene menschlichen Verhaltens, wie der Sprachgebrauch lassen sich so
behavioristisch-objektiv untersuchen. So sei der Sprachreiz nichts anderes als ein
integrierender Stimulus, der eben eine Reihe gleichzeitig oder nacheinander ein-wirkender
modal-sensorischer Stimuli zusammenfal3t und an ihrer Stelle ein ebenso komplexes
Verhalten ausldst. Denken sei demnach dreifach organisiert: Manuell als Bewegung aller
Muskeln des Korpers, als Bewegung des Mundes, dessen Bewegung beim lautlosen Sprechen
als verdeckte Muskelbewegung kaum wahrnehmbar, ja immer als das Denken selbst
angesehen wird und, als emotiv - viszerale Bewegung.

Der Behaviorist sei aufgefordert, mit dem Neurophysiologen beztglich der physisch-nervalen
Strukturen des Verhaltens und dem Biochemiker wegen der Bio-Chemie der
Verhaltensprozesse zusammenzuarbeiten. Seine Erkenntnisse seien auch flr Pddagogen

289Gemeint sind hier die beiden Texte Watsons

Watson, J.: Psichologija s tocki zrenija bicheviorista (Psychology as the Behaviorist views it). In:
Galperin, P.Ja., Zdan, A.N.: Chresomatija po istorii psichologii. Period otkrytogo krizisa. 1zdatelstvo
Moskovskogo Univesiteta 1980

Watson, J.: Behaviorism. In: Galperin, P.Ja., Zdan, A.N.: Chresomatija po istorii psichologii. Period
otkrytogo krizisa. 1zdatelstvo Moskovskogo Univesiteta 1980
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auBerordentlich bedeutsam, erlauben sie doch, Phdnomene menschlichen Verhaltens zu
erkléren, die sonst in wilden Konstruktionen, z.B. der Psychoanalyse, mystifiziert wirden.

Diese Grundaussagen illustriert Watson an folgender Verhaltenssequenz. In dem von ihm
angefuhrten Beispiel geht es um die Aufldsung, oder das Vergessen einer bedingten
Verbindung.

"Bei einem 1.5 Jahre altem Kind wurde eine negative bedingte Reaktion hervorgerufen. Jedesmal wenn dem
Kind ein Gefall mit Goldfischen gezeigt wurde, ging es entweder zur Seite oder lief weg. Der Experimentator
beschrieb dieses Verhalten wie folgt: ‘Jedesmal, wenn dem Kind das GefaR mit den Fischen gezeigt wird, sagt
es: "Die beiBen™. Wie schnell das Kind sich auch sonst bewegen mag, ... hat es sich dem GefaR bis auf 7-8
Schritte genéhert, verlangsamt es unvermittelt seine Bewegung. Wenn ich mit Gewalt versuche, es festzuhalten
und zum Fischbassin zu flihren, beginnt es zu weinen, versucht sich loszureilen und wegzulaufen.
Uberzeugungsarbeit, d.h. Geschichten von wundervollen Fischen, Erzéhlungen dariiber, wie sie leben, sich
bewegen usw. erwies sich als vergebliche Liebesmiih. So gelang es nicht, seine Angst zu vertreiben. Solange die
Fische nicht im Zimmer waren, konnte man das Kind sogar sagen hdren "Welch liebe Fischchen, beilen gar
nicht". Sobald man ihm jedoch wieder die Fische zeigte, war sie wieder da, die alte Angst. Wir versuchen es auf
eine neue Art und Weise. Wir fiihren den &lteren 4 jéhrigen Bruder, der sich nicht vor den Fischen fiirchtet, an
das Gefal heran. Wir bringen ihn dazu, ins Wasser zu greifen und den Fisch zu fangen. Trotzdem, das jiingere
Kind IaRt nicht von seiner Angst, obwohl es den Bruder mehrfach dabei beobachten konnte, wie dieser mit den
offensichtlich harmlosen Fischen spielte. Versuche, das Kind ob seines &ngstlichen Verhaltens zu beschédmen,
fruchteten ebenso wenig. Nunmehr versuchten wir eine weitere, sehr einfache Methode. Wir stellten einen Tisch
von etwa 10-12 Fuf8 Lénge ins Zimmer. An das eine Ende des Tisches setzen wir das Kind wéhrend seiner
Mittagsmahlzeit, an das andere Ende plazierten wir das GefaR mit den Goldfischen, zundchst vorsorglich mit
einem Tuch bedeckt. Sobald das Kind zu essen beginnt, versuchen wir vorsichtig, das Tuch zu llften. Zeigt das
Kind darauf hin Unruhe, riicken wir das GefaR soweit von ihm ab, bis es das Kind nicht mehr beunruhigt. Das
Kind iRt normal, die Verdauung vollzieht sich vollkommen stérungsfrei. Am nachsten Tag wiederholen wir die
Prozedur nur mit dem Unterschied, daf wir diesmal das Gefal mit den Goldfischen etwas néher an das Kind
heranrlcken. Nach 4 - 5 maliger Wiederholung 1&Rt das Kind es zu, daB das GefaR unmittelbar vor dem Tablett
mit dem Essen plaziert werden kann. Keinerlei Beunruhigung ist dem Kind anzumerken. Wir flllen das gléserne
Gefal mit Wasser und setzen dann einen der Fische hinein. Wenn das das Kind beunruhigt, riicken wir das
Gefal wieder von ihm ab und riicken es am ndchsten Tag wieder néher an sein Essenstablett heran. Und so
gelingt es, die vorausgehende Angst zu Uiberwinden und die bedingte negative Verbindung fir immer
auszuléschen. 290

Auf der Grundlage dieser experimentellen Erfahrung empfiehlt Watson an die Adresse der
Psychoanalytiker gewandt, die Nahrungsaufnahme (die bedingte Reaktion des Darms) mit
(gegebenenfalls gestorten) verbalen und manualen Komponenten zu verbinden. Die bedingte
Reaktion, vom Verdauungsapparat aus gebildet, erweise sich als geignet, um mit solchen
viszeralen Phdanomenen wie Angst fertig zu werden.

Auch weitere Phanomene und Probleme der Psychologie der Bewul3tseinszustande
(BewuRtseinsstrom, siehe James) oder der Tiefenpsychologie (Ubertragung, vergleiche Freud)
erweisen sich in der Begrifflichkeit von Stimul und Reaktion als tiberaus leicht erklar- und
damit I6sbar. So interpretiert Watson Ubertragung wie folgt um:

"Versuche an Menschen und Hunden haben gezeigt, dalR man beide dazu bringen kann, mit
einer sekretorischen oder Bewegungsreaktion auf einen Ton der Frequenz von 250 Hz zu
antworten. Diese Reaktion erfolgt nicht nur dann, wenn der Ton in der entsprechendenden
Frequenz gegeben wird, sondern auch dann, wenn héhere oder niedigere Tone zu Gehor
gebracht werden. Der Experimentator kann, indem er bestimmte MaRnahmen ergreift, die
Differenzierung der Stimuli, die zu einer beabsichtigten Reaktion flihren sollen, erreichen.

290Watson, J.: Behaviorism...; S. 42/43
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Er kann die Differenzierung so weit treiben, dal eine bestimmte Reaktion nur bei einem Ton
von 256 Hz (mit Stellengenauigkeit nach dem Komma) auftritt. Eine solche Reaktion nennt
man eine differenziert-eingestimmte....Auch die sogenannten "(ibertragenen Angste™ der
Kinder stellen nichts anderes dar, als undifferenzierte, unbestimmte, diffuse Reaktionen...
Eine ausufernde bedingte Reaktion in der emotionalen Sphare kann zu weitreichenden
Veranderungen im gesamten Leben des Individums fiihren... und schon 2-3 jahrige Kinder
verfligen Uber tausende bedingter Reaktionen, die ihnen von der Umwelt anerzogen
wurden."291

Ziel des Behaviorismus sei somit die Verhaltenskontrolle, die Effektivierung der
Mechanismen, mit denen Institutionen, Menschen zu erwiinschtem Verhalten erziehen wollen.
Der Behaviorist vollziehe im Labor objektiv-wissenschaftlich nach, was in gesellschaftlichen
Institutionen (Kirche, Schule, Ehe) vorgelebt wird. Der Behaviorismus habe vor, so Watson
schon fast schwérmerisch, zu einem gesellschaftlichen Laboratorium zu werden. Und dies
ungeachtet einiger Schwierigkeiten, vgl. die Unbestimmtheit bei der VVoraussage uber die
Reaktion auf ein per Gesetz postuliertes Verbot.

Doch an dieser Stelle sei eine kritische Frage erlaubt: Wie ist es um die Klarheit des
behavioristischen Standpunktes fiir das eigene Verhalten bestellt? Wie stimuliert sich der
Behaviorist? Steht hinter ihm etwa ein Wesen, das an seinen Reaktionsfaden zieht und ihn so
zu einem von wem auch immer gewunschtem Verhalten nétigt?

b)

Eine Taube sitzt in der quiet Box und bewegt ihren Hals. Sie ist erregt, denn sie ist hungrig.
Sie reckt den Hals nach oben, verrenkt sich fast dabei. Da, in diesem Moment taucht ein
Tablett mit ein wenig Futter auf und wird ihr "zugereicht”. Schritt um Schritt bekraftigt
jemand ihr "cutoff". Immer wenn sie den Kopf tber eine bestimmte, vorher festgelegte Linie
der Bekraftigung erhebt, wird sie "gefuttert”. Sie richtet ihr Verhalten entlang dieser operanten
Bedingtheit aus.

Auch der Mensch richte sein Verhalten so aus, dal? er sich entlang der operanten Bekré&ftigung
von Momenten seines vergangenen Verhaltens erneut verhalten kann. Wird eine Reaktion
bestatigt oder bekré&ftigt, so wird sie sich mit (grof3er) Wahrscheinlichkeit unter &hnlichen
Umsténden wiederholen. Die Schwierigkeit bestehe allein darin, herauszufinden, welche
Komponenten der Situation bekraftigend wirken. Irgend etwas im aktuellen Verhalten wird in
jedem Falle bekréftigt. Die ganze menschliche Kultur sei als universelles Bekraftigungssytem
organisiert: Der Kunstler méchte Bestétigung fur sein Kunstwerk erfahren, der Machtpolitiker
erfahrt Bekraftigung tber die Bereitschaft anderer Menschen, sich ihm unterzuordnen, ein
Geldmensch reproduziert sich tber das Prestige der Geldanh&ufung. Erfolgreiches, effektives
Verhalten werde schon nach minimalen Anzeichen von vorausgehender Bekréftigung in einer
ahnlichen Situation fast abergléubisch reproduziert.

Was Skinner herausfand und fiir sich als bedeutsam erachtete, ist die Unterscheidung von
respondenter und operanter Bekraftigung. Der Unterschied zwischen beiden bestehe in der
Richtung, von dem aus das Anpassungsverhalten des Organismus betrachtet wird. Im
respondenten Fall bildet ein Stimulus den Ausgangspunkt, z.B. die angebotene Nahrung.

291watson, J.: Behaviorism...; S. 42
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Durch Berlhrung, spater dann durch das optische Bild der Nahrung wird der zur
Nahrungsverarbeitung unumgéngliche unbedingte Reflex der Speichelabsonderung in Gang
gesetzt. Nun kann dieser Stimulus weiter differenziert werden. Ob Glocke, Lichtsignal, oder
was auch immer, von dem eingeschobenen bedingten Stimulus aus kniipft sich ein bedingte
Antwort. Und umgekehrt: Die Nahrung bekraftigt den bedingten Stimulus.

Anders die experimentelle Situation unter der sich die Tiere in der quiet Box befinden. Sie
sind hungrig. Ihr Korper schreit, ist ganz Aktivitat. Die Lebewesen bieten ein reiches
Verhaltensrepertoire an, weil darunter moglicherweise eben jene Reaktion sein kdnnte, die
Bekraftigung erfahren konnte. Also nicht nur Kopfchen heben, sondern auch das Gefieder
spreizen, mit den Flf3en scharren, sich hin und her, ja im Kreise rundherum bewegen und
vieles andere mehr. Auch anscheinend unverstandliches menschliches Verhalten lasse sich
operant erklaren: Durch bestimmte Reaktionen erheischt das Kind, der Kranke usw.
Aufmerksamkeit: Simulierte Krankheit, zur Schau getragene Erregtheit gehoren ebenso dazu,
wie der Einsatz sprachlicher Mittel ("Schau!", "Versteh doch endlich™ usw.).

Die operante Bekraftigung kann sich auch unter negativem Vorzeichen vollziehen, eben
daruber, daB sie vorenthalten wird. Die operante Reaktion geht ins Leere, wird nicht
aufgegriffen, nicht aufgenommen oder bekréftigt. Zorn, Frustration sind die Folge, aber auch
etwas, was man "Abulie” oder "Willenlosigkeit" nennt; weil es nichts mehr gibt, worauf sich
die aktuelle Reaktion aus der VVergangenheit heraus beziehen konnte. Die operante
Bekréaftigung erloscht und das, obwohl die Taube zu dem diesmal "versagenden” Hebel
zuruckkehrt, gurrt, mit den Fliigeln schlagt usw. Ebenso kehrt das Kind zum kapputt
gegangenen Fahrrad zuriick, ebenso streckt der erziirnte Schreiberling immer wieder seine
Hand nach der verschlossenen Schreibtischschublade aus.

Es wird Uberflussig, von Motiv, Ziel oder Sinn des Verhaltens zu sprechen, selbst dann, wenn
der Angesprochene zum Beispiel als Ziel seines aktuellen Handelns angibt, er laufe durch die
Stral3e, weil er nach einem Briefkasten suche, in den er seinen Brief werfen kdnne. In
Wirklichkeit wiederholt er nur gewohnheitsméafig ein schon in der Vergangenheit bekraftigtes
Verhalten, das er dann eben mit dem Ziel "Briefkastensuchen™ beschreibt.

Operante Bekréftigung oder Bestatigung wird so zum universalen Mittel der
Verhaltenskontrolle. Adaquates Verhalten ist das, was den Anderen in seinem Verhalten
bekraftigt und vom Anderen bekraftigt wird. Machtvoll ist der, der es vermag, in jedem
Augenblick jedem das Seine zu geben, den Anderen in Allem zufriedenzustellen, d.h. ihn mit
Bekraftigung zu versorgen. Doch auch der universelle Bekréftiger verschwindet, geht unter im
Meer der universellen Bekraftigungsbeliebigkeit.

Woraus speist sich das aktiv betatigte Bekraftigunginventar? Bekréaftigung um der Forschung
willen? Welche Maxime legt der Bekréftiger der Bekraftigung zugrunde, oder was bekraftigt
das bekraftigende Verhalten des Bekréftigers? Erhélt diese Theorie ihre Bestatigung nicht aus
der deprivativen und fur den Bekraftiger so machtvollen Deprivationssituation der quiet box?
Ist es nicht die Macht, das Versuchstier, den Versuchsmenschen zu allem bringen zu kénnen,
wonach es dem Bekréftiger gelUstet?

c)
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Wygotski schreibt ein Vorwort zu Thorndikes "Prinzipien des Unterrichts gegriindet auf die
Psychologie".2%2 Doch das VVorwort wird erst im dritten und letzten Kapitel richtig interessant.
Hier geht es um die Rolle des Lehrers bei der Organisation des Unterrichts. Der Lehrer sei
nicht, so schreibt Wygotski dort, der hauptsachliche oder gar einzige Beweger des
Erziehungsprozesses.

"Das Kind ist nicht Ianger ein leeres Gefal3, dal’ der Lehrer mit dem Wein oder Wasser
seiner Unterweisungen oder Belehrungen fullt. Der Lehrer ist nicht l[anger eine Pumpe, die
die Schuler mit Wissen vollpunmpt. Der Lehrer geht seines Einflusses auf die Schiiler
verlustig, d.h. er verliert seinen unmittelbaren padagogischen Einflul} solange, bis er nicht als
ein Teil der Umwelt auftritt."293

Der Lehrer entwickle sich zunehmend zum Organisator der sozialen Umwelt des Kindes.
Wygotski bezieht sich hier auf ihm aktuelle gesellschaftliche Prozesse, aus denen heraus sich
die Schule konstituiert: Dalton-Plan, Arbeitsmethode, Handlungsschule... . Hier gehe er mit
Thorndike synchron, wenn dieser dem Lehrer die Aufgabe zuweise, die Stimuli fur die
Reaktionen der Kinder zu regulieren. Doch Thorndike weise dem Lehrer dabei weiter die alte,
dominierende Stellung zu. Es werde vergessen, daf sich das Kind uber seine Bewegungen und
Handlungen selbst erzieht, seine Reaktionen selbst organisiert.

""Zuguterletzt erzieht die Kinder das, was sie selbst tun, und nicht das, was der Lehrer
tut; wichtig ist nicht das, was wir geben, sondern das, was wir erhalten; nur durch ihre
Selbstéandigkeit verandern sie sich."2%4

Wie wahr!

2.2
""Experimenteller Dialog"*, oder zu Anregungen aus Piagets
epistemenologischer Entwicklungstheorie

a)

Von der Aktion zur Operation

Der Weg von der Aktion zur Operation. Was dazwischen liegt (\Vorstellung) ist praoperativ,

gekennzeichnet davon, sich von dem Egozentrismus des Gebundenseins an die Aktion zu
I0sen,

ohne sich jemals ganz von ihr (vgl. Affektivitat) 16sen zu kdnnen. Im Endpunkt Reversibilitat

und deren Ausweitung. Man konnte also die zwei grof3en "geistigen™ Welten des Begriffes im

Handeln (sensomotorische Schemata) und des Begriffes im Denken (Operation) unterscheiden

und eine weitere, dazwischenliegende, transformative, die diesen Ubergang ermdglicht, in der

sich das Tun schrittweise vom Koérper I6st und bezogen auf sich selbst aus der Distanz

operiert, ohne dabei je ganz von der eigenen korperhaften Verbundenheit des Tuns

loskommen zu kénnen.

292\/gl.: Wygotski, L.S.: Predislovie k russkomu perevodu knigi E. Torndajka 'principy obucenija,
osnovannye na psichologii. (Vorwort zur russischen Ubersetzung des Buchs von Thorndike, E.
'Prinzipien des Unterrichts, gegriindet suf der Psychologie). In: Sobranie socinenij. Tom 3.
Pedagogigka, Moskva 1982, S. 176-195

293\Wygotski, L.S.: Predislovie...,a.a.0., S. 192
294\Wygotski, L.S.: Predislovie...,a.a.0., S. 195
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Das Individuum verliert (vereinzelt) sich, um als Person zu sich selbst finden zu kénnen, oder
seitenverkehrt: Ein - sich - Dezentrieren aus totaler (symbiotischer) Abhéngigkeit hin zu
Autonomie und dem Vermogen addquater Distanzregulation.

A ktion Reprasentatipn Operatilo:
Objektbesetgung ObSJerlgtEce)lsetzung ObJZeekitcheesnetzung
Gegenstang y

/

—

Distanzraum de

Senso-motﬁ)rischer
Raum der Nahe,

des anschaulich - erlebten

Gattung

Kdrperraum Raum - Zeit

Es geht Piaget um das konstruierende Tun, oder besser den erkennenden Aufbau des Tuns, so
daB das Tun von der Aktion tiber die Vorstellung hin zur Operation evolviert.
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Organismu s Umwelt
AN V4

ermoglicht Gleichgewight

als zirkularer,
erweitert-reproduktiv
Prozel3

als Einheit von

der organismische

Tun und Erkennen Einheit

i m <
Akkomodatio|nUngleichgewi¢cht Assimilatio|n

bezeichnet den Prozel}
der Erneuerung, der produktiven
Differenzierung und Koordinierung

bezeichnetden Prozel3
der Wiederholung, der
reproduktiven Einverleil

Auf diesem Wege, das heif3t in der Evolution der Konstruktion, der Strukturierung von Welt
verleibt sich das Individuum die Bedingungen dieser Welt ein, integriert es diese in seine
Aufbauschematas...

b)

Entwicklung der senso-motorischen Intelligenz, exemplarisch analysiert am
Zusammenhang von Greifen-Ergreifen-Begreifen

1. Das erste Stadium: Betatigung und Ubung der Reflexe (Impulsive Bewegungen)

Das Neugeborene schlief3t die Hand bei leichtem Druck auf die Handflache ohne
Gegenstellung des Daumens. Diese Bewegungen sind dem Hor- Sehreflex vergleichbar, nicht
jedoch solchen Reflexen wie Niesen, Gadhnen usw., so hért das Kind im Momente des
Greifens auf zu weinen.

2. Das zweite Stadium: Die ersten erworbenen Anpassungsverhalten und die primare
Zirkularreaktion (gehen der Koordination von Greifen, Saugen und Sehen voraus)

Das Kind saugt an den Fingern, zieht die Hand zum Saugen hinein in den Mund. Es kratzt an
den Gegenstanden, ergreift sie sporadisch und halt sie fest, ohne dal} es sie dabei zum Munde
fuhrt oder anschaut.

3. Das dritte Stadium: Die "'sekundéren Zirkularreaktionen' und die
""Vorgehensweisen,

die dazu dienen, interessante Erscheinungen andauern zu lassen™

(ab ca. 4 1/2 Monate: Koordination von Saug- und Greiftatigkeit)

Ist es dem Kind gelungen, Gegenstande zu ergreifen, fuhrt es sie zum Munde, seine Hand

greift umgekehrt auch nach Gegensténden, an denen der Mund lutscht, d.h. sobald der

Gegenstand -z.B die Spielklapper- den Mund streift, greift die Hand zu. Die eine Handlung

wird zum Mittel fiir die andere; die zweite Handlung gerét zum Ziel -intentionale Handlung-.
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Zuweilen geschieht es, dal} das Auge verfolgt, was die Hand mit dem Gegenstand im
Gesichtsfeld tut.

4. Das vierte Stadium: Die Koordination der sekundaren Verhaltensschemata und ihre
Anwendung auf neue Situationen (Koordination von Sehen und Greifen)

Die Hand mit dem Gegenstand l6st sich vom Munde, vom Lutschen am Gegenstand, und wird
vor die Augen gefiihrt. Gelangt die Hand zufallig ins Gesichtsfeld, so ist das Kind darum
bemuiht, sie darin zu halten. Es geschieht auch schon, daR das Kind mit dem Lutschen am
ergriffenen Gegenstand aus rein visuellem Interesse abgeht. Die Hand ist bestrebt, die vom
Augen verfolgten Bewegungen beizubehalten und zu wiederholen, wie auch das Auge
bestrebt ist, alles anzuschauen, was die Hand tut. Die Hand versucht, sich den ganzen
Sehbereich einzuverleiben.

5. Das funfte Stadium: Die tertidre ""Zirkularreaktion' und die ""Entdeckung neuer
Mittel durch aktives Ausprobieren (ab ca. 11-12 Monate: Greifen als Begreifen)

Das Kind ergreift die mit dem Auge wahrgenommenen Gegenstande, d.h. es holt den
Gegenstand von auf3erhalb des Gesichtsfelds vor die Augen. Der Gegenstand selbst, mit all
seinen objektiven Eigenschaften wird interessant. Da ist zum einen die VVerschiedenartigkeit
der Dinge, die das Kind zum Greifen bekommt, Gegenstande unterschiedlicher Konsistenz
und Beweglichkeit, die Gber die Bewegungsakte generalisiert und wiedererkannt werden. Zum
anderen geschieht tiber die Koordination des Greifens mit Saugen und Sehen die zunehmende
Verobjektivierung der Gegenstandswelt in ihrer Beziehung zur Téatigkeit der Hande.

6. Das sechste Stadium: Die Erfindung neuer Mittel durch geistige Kombination

(Der Werkzeugcharakter des Gegenstandes und der vorgeahmten Bewegung der Hand)

Nicht die Lust am Schauen, am Manupulieren der Hand am und mit dem Gegenstand im

Gesichtsfeld steht im nunmehr Vordergrund, sondern das "Herausarbeiten™ des Gegenstandes

oder der im Gegenstand kristallisierten Tatigkeitsweisen.Beispiel: Kind, dem man eine nur
leicht

gedffnete Ziindholzschachtel mit einem Fingerhut darin in die Hand gegeben hat, versucht

zunéchst, die Schachtel durch duRere tastende Versuche zu 6ffnen. Nachdem dies nicht
gelingt,

zeigt es die ganz neue Reaktion, daf es seine Offnungsversuche einstellt und die Situation

aufmerksam prift. Dabei 6ffnet und schlief3t es langsam den Mund oder die Hand als wollte
es

das zu erreichende Ergebnis, die VergroRerung der Offnung gleichsam "vor-ahmen™. Danach

steckt es pl6tzlich seinen Finger in den Spalt und kann auf diese Weise die Schachtel 6ffnen.

Hierbei muB sich das handelnde Kind entlang der Logik des Gegenstandes, d.h. seiner

inhaltlichen Bezuge orientieren. Dabei muf3 es sich vom eigenen Standpunkt I6sen,

dezentrieren. Die Bindung an den Gegenstand geht einher mit der Konstanz der
Wahrnehmung

uber die Invarianz des Gegenstandes,die sich eben aus dieser im eigentlichen Sinne

gegenstandlichen Handlung ergibt. Das gegenstandliche Handeln wird vorgestellt.

c)

Beruhrungspunkte von Kognitivismus und gegenstandlicher Tatigkeit

Was Piaget beschreibt: Unterlage, Schnur, Stock, Flasche usw. sind Gegensténde. Das Kind
handelt und organisiert erkennend sein Handeln entlang dieser Gegenstande (in der
gemeinsamen gegenstandlichen Téatigkeit mit dem Erwachsenen). Das Handeln erhélt "im
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Umgang" mit den Gegenstanden gegenstandlichen Charakter. Das Handeln entfernt sich vom
eigenen Korper, geht zu ihm auf Distanz. Nicht die Wahrnehmung wird priméar
vergegenstandlicht, sondern der Gegenstand wird im Handeln verobjektiviert durch das
Handeln mit dem Gegenstand selbst, aus der visuellen Wahrnehmung wird so perzeptive
Tatigkeit.

Damit wird auch der Weg erkennbar auf dem Piaget kultur-historisch (Bewuftsein als
Gegenstand psychologischer Theorie und Praxis) aufgehoben, nicht nur kritisch abgrenzend
bewertet und gewurdigt werden kann. So lassen sich zwei grundlegende Fragen formulieren:
- Wie sieht der experimentelle Dialog Piaget-Proband/Kind aus?

- Wie beschreibt Piaget die, in diesem Dialog beobachteten Veranderungen im kindlichen
Verhalten?

Der gegenstandliche Dialog entwickelt sich entlang dem gegenstandlichen Charakter
gemeinsamer Tétigkeit. Wie Watzlawick treffend bemerkt kénnen wir nicht nicht
kommunizieren. Zu Momenten der Austauschbeziehungen werden die kultur-historischen
Objekte (Gegenstéande und Werkzeuge). Experimentator und Kind finden zueinander tber
sympraktischen Austausch (russ.: obscenie), gemeinsames gegenstands- und
werkzeugvermitteltes Tatigsein. Das Kind ist forschend tétig, auch Piaget hat nie aufgehort,
ein Kind (d.h. forschend tétig) zu sein. Er ist sensibel fur die Entdeckungen und Erfindungen
kindlichen Tuns und organisiert mit ihm dieses Tun. Erkenntnistheorie und Epistemenologie
erschlieRen sich dem Forscher Piaget tiber das gemeinsame Handeln mit dem Kind...

V. Menschenbild. Ethik. Behinderung

"Vor allem pladieren wir daftir, als Hauptgrenze fir die
Entwicklung Anderer unsere eigenen Entwicklungs (-un)
fahigkeit zu sehen.” (W. Jantzen 1996)

1.
""Behinderung als Heimsuchung'', Anmerkungen zu einer Ethik der
Devolution2e

295 Der Beitrag wurde verdffentlicht in:
Hagmann, Th. (Hrsg.): Heil- und Sonderpadagogik und ihre Nachbarwissenschaften. Aktuelle
Ansatze in Forschung, Lehre und Praxis. Edition SZH/SPC, Luzern 1995, S. 117-124
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Gesucht wird nach einem Halt in einer Zeit des Verschwindens. Alles geht tber in allgemeine
Virulenz, verschwindet in Wucherungen und Metastasen. Kaum gebildet, 16st es sich aus
seinem Zusammenhang und begibt sich auf die Umlaufbahn. Schweben und Schwerlosigkeit
werden zu Maximen schizoider Lebenserfahrung?296.

Das Verschwinden hangt zusammen mit der Simulation des immer Gleichen, hangt ab von der
Wiederholung all dessen, was schon befreit ist, was sich in einem Zustand nach der Orgie
befindet. Zur Wiederholung und Simulation des ewig Gleichen gehort auch, daR das Subjekt
sich von seinem Begehren geleitet sieht, sich in immer mehr Bereichen kontrollieren zu
mussen, dal? es Sklave seiner Identitit geworden ist.

Mit der Tendenz zur Selbststilisierung, zur begehrlichen Ausdifferenzierung von Identitat
verschwindet das Subjekt, begibt es sich auf die Umlaufbahn, verliert es sich im Orbitalen.

Jeder hat sein Begehren so ungeheuer gut im Griff und vergif3t dabei, daB er heimgesucht wird
von anderem, von dem, was Uber ihn hereinbricht. Es geht um den radikalen Zweifel am
Begehren, um den Zweifel an der eigenstichtigen Lust und der Omnipotenz des Willens.

Die Heimsuchung?®’, die Devolution2% durch den radikal anderen, die Verfuhrung durch das
Fremde kommt von woanders her, ist nicht vom eigenen Wille aus bestimmt.

Gerade die Autarkie der autonomen Person schafft mit Vehemenz den Einbruch des Fremden.
Das Geheimnis des Lebens in einer Zeit der Simulation und Selbststilisierung liegt im
BewuRtwerden dessen, daR das Subjekt dem Objekt folgt, aus dem Objekt auf subtile Weise
Energie zieht2%, Determinatio est negatio, alles Bestimmen ist Negieren3,

Am radikal anderen konstituiert sich das Subjekt, da es im Gegenuber seine verborgenen
Potentia ausmacht.

Das Subjekt konstituiert sich am radikal anderen, indem es merkt, was ihm mit dem anderen
entgeht, was es als Maglichkeit selbst in sich tragt. Sich als Subjekt konstituieren, bedeutet,

296\/gl. zu diesem Gedanken Deleuze, G., Guattari, F.: Anti-Odipus. Kapitalismus und Schizophrenie .
Suhrkamp, Frankfurt/M. 1977 und Foucault, M.: Der Ariadnefaden ist gerissen. In: Aisthesis.
Wahrnehmung heute oder Perspektiven einer anderen Asthetik. Reclam, Leipzig 1990

2971 diesem Sinn ist die ganze Bewegung der Befreiung und der Emanzipation, die auf eine groRere
Autonomie abzielt, d.h. auf eine vertiefte Verinnerlichung aller Formen der Kontrolle und der Zwénge im
Zeichen der Freiheit, eine Form der Regression. Was auch immer an uns von aufen herangetragen wird, und
sei es die schlimmste Ausbeutung: die Tatsache, daf3 sie von woanders kommt, ist positiv."

Baudrillard J.: Transparenz des Bosen. Ein Essay Uber extreme Phdnomene. Merve Verlag, Berlin

1992, S.192

298Dgvolution: steht Rechtsw. fiir "Ubergang eines Rechts oder eines Besitzes an einen anderen, Heimfall"
299"Eg jst immer besser, in unserem Leben von etwas abzuhéngen, das nicht von uns abhangt. Diese Hypothese
befreit mich von jeder Versklavung... Diese Ethik der Devolution enthélt eine Philosophie der Subtilitat. Die
Subtilitat ist der eigentliche Kunstgriff, ist die Tatsache, daB wir nicht von unserer eigenen Energie leben, aus
eigenem Willen, sondern von dem, was wir den anderen, der Welt, jenen, die wir lieben, jenen, die wir hassen,
entwenden, subtilisieren.... Jemand anderem die Tatsache des Wollens, Glaubens, Liebens und Entscheidens zu
uberlassen ist kein Verzicht, sondern eine Strategie: indem Ihr ihn zu Eurem Schicksal macht, zieht lhr die
subtilste Energie aus ihm."

Baudrillard J.: Transparenz...,a.a.0., S. 193

300v/gl. Hegel, G.W.F.: Vorlesungen (iber die Geschichte der Philosophie. Band 3. Reclam, Leipzig
1982
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sich in den anderen einzutragen, ihm zu folgen, aus ihm auf subtile Weise Energie zu ziehen;
bedeutet, ihn sich zu erschlieRen, sich in ihm wiederzufinden.

Eben der andere ist es, der verhindert, daf3 ich mich endlos wiederhole: Der Andere ist jener,
der mir erlaubt, mich nicht endlos zu wiederholen301, Theorie ist die potentielle Suche
nach der Andersheit, nicht die blof3e Widerspiegelung des Objekts. Alles wird so von einer
transzendenten, Uber das Subjekt hinausreichen, konstitutierenden Dynamik erfal3t: Am
anderen, am Objekt konstituiert sich immer wieder das Subjekt. Der andere ist aber auch der
Ort, der Horizont des Verschwindens des Subjekts. Je radikaler der andere ist, je entferntere
Bereiche gegebener subjektiver, mir entgehender Potentialitat er mir markiert, umso
eindrucksvoller auch die Mdglichkeit und Wirklichkeit der Konstitution von Subjektivitat.

Das, was Baudrillard mit dem Gedanken der Devolution durch den radikal anderen als dem
Ort der Konstitution des Subjekts beschrieben hat, sei nunmehr an einigen Beispielen
exemplarisch beschrieben:

a)

Franzchen sitzt neben mir und wartet gleich mir auf eine Behandlung. Er reif3t von den auf
dem Fensterbrett stehenden Kaktus ein Blatt ab, schiebt es sich in den Mut und beginnt
ausdauernd zu kauen. Nach ein paar Sekunden féarben sich seine Lippen in intensives Rot.
Doch ich rucke diesmal nicht von ihm ab, sondern wende mich an ihn mit einer Frage:
"Frénzchen, ich weil3 zwar nicht, wie lange Du schon zu Frau Dr. Sterba kommst, aber doch
wohl schon zwei Jahre, denn so lange kenne ich dich bereits, und noch immer kaust du diese
Kaktusblatter”. Franzchen unterbricht sein Kauen, voller Konzentration nimmt er das Blatt
aus dem Mund und spricht: "Was sind schon zwei Jahre gegen die Ewigkeit."

Frage und Antwort sind Bestandteile einer Begegnung, die zwischen Bruno Bettelheim302 und
einem Jungen, Franzchen genannt, stattfand.

Wie Bettelheim schreibt, hat er Franzchen viele Male getroffen, ohne dal3 er von ihm mehr
gehort hatte, als einsilbige lustlose Repliken. Er hatte sich Franzchen mit seinen Fragen
helfend auferlegt, ohne den Zugang zu Fréanzchens Erfahrung und Welt erschlie3en303 zu
konnen.

301"(Dieser andere) Er ist also nicht wie in der Liebe der Ort unserer Ahnlichkeit, noch wie in der Entfremdung
der Ort unserer Differenz noch der Idealtyp unserer selbst, noch das versteckte Ideal dessen, was uns fehlt,
sondern der Ort dessen, was uns entgeht, wodurch wir uns selbst entgehen.”

Baudrillard J.: Transparenz...,a.a.0.,S.200

302y/gl. Bettelheim, B.: Wie ich zur Psychoanalyse kam. In: ders.: Themen meines Lebens. Deutsche
Verlags-Anstalt, Stuttgart 1990; S. 43ff

303 Mit Auferlegen und ErschlieRen beschreibt BUBER zwei Grundweisen, auf Menschen, auf ihre Gesinnung
und Lebensgestaltung einzugehen

"In der ersten will einer sich, seine Meinung und Haltung, dem anderen so auferlegen, daf der wéhne, das
seelische Ergebnis der Aktion sei seine, durch jene Beeinflussung nur eben entbundene Einsicht...

In der zweiten Grundweise der Einwirkung will einer das, was er in sich selbst als das Rechte erkannt hat, auch
in der Seele des anderen, als darin angelegt, finden und férdern; weil es das Rechte ist, mu es auch in dem
Mikrokosmos des anderen als Méglichkeit unter Moglichkeiten, lebendig sein, der andere muR nur in seiner
Potentialitat erschlossen werden, und zwar im wesentlichen nicht durch Belehrung, sondern durch Begegnung,
durch existentielle Kommunikation zwischen dem Seienden und dem Werden-kénnenden."

Vgl. Buber, M: Das Dialogische Prinzip. Verlag Lambert Schneider, Heidelberg 1984, S. 291
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Das Subjekt des jungen Psychoanalytikers konstituiert sich an der radikalen Andersheit des
Jungen, der ihm fr einen Moment Einblick in seine radikal andere Welt gewahrt. Franzchen
markiert Bettelheim Grenzen dessen, was letzterem entgeht, wenn er ihm nicht folgt. Doch
Bettelheim tragt sich in dieses Objekt-Subjekt ein, indem er ihm zum ersten Mal eine
ernstgemeinte Frage stellt, indem er sich in die Hande des Jungen begibt. Er folgt dem Jungen,
indem er samtliche zuschreibende Klassifikationsschemata von Andersheit fallen l&it, indem
er sich Franzchen als Gleichmachtiger zuwendet. Und so wird Franzchen zum Attraktor flr
die Entwicklung des Psychoanalytikers Bettelheim; er konstituiert sich, indem er sich in die
Welt des radikal anderen als Subjekt eintragt.

b)

Florencia ist Mexikanerin3o4, Seit einer Woche ist sie als Dienstmédchen in Stellung bei einer
judischen Emigrantenfamilie. Sie macht sich Gedanken: Was geht nur zwischen der jungen
Mutter und der Kinderfrau vor? Warum sind beide so besorgt?

Die Kinderfrau (zu Gabys Mutter): Das ist nicht die richtige GrolRe Madam, ich glaube, deshalb
bekommt sie auch den Ausschlag. Aber mit drei Jahren mif3te sie sich eigentlich schon beherrschen
konnen. (Zu Florencia Morales, Dienstmédchen, spater Gabys Nanny):

In einer halben Stunde brauche ich wieder trockene Windeln Florencia! Wir haben hier keine mehr!

Das ist es also! Gaby braucht standig frische Windeln, drei Jahre soll sie alt sein... .
Nun setzt ihr das Dienstmadchen aus dem Nachbarhause zu. Dieses Dienstmadchen ist
neugierig bis zur Unverschdmtheit. Sie macht Florencia Angst:

Das Dienstmadchen von nebenan: Hey, sie sind neu in der Stellung hier, nicht wahr?

Florencia: Ich habe vor einer Woche hier angefangen.

Das Dienstmadchen von nebenan: Ist denn das mit dem kleinen Madchen wahr? Wozu brauchen
die so viele Windeln? Ich hab gehdrt, sie soll keine Arme haben und der Kopf sitzt verkehrt rum drauf.
Weil3t du, das sind Juden, die glauben nicht an Gott. (Als sie merkt,das Florencia darauf nicht
antwortet): Werden sie gut behandelt?

Florencia: Ja.

Florencia kann und will die Fragen des Dienstmadchens nicht ignorieren. An diesen Fragen
muf} doch etwas dran sein! Und dieses Etwas lait ihr keine Ruhe. Sie muR sich GewiRheit
verschaffen. Die Gelegenheit ist glinstig. Wahrend sie den Boden sorgfaltig reinigt, 6ffnet sie
vorsichtig die Tir zu Gabys Kinderzimmer. Die Kinderfrau ist damit beschéftigt, Gaby das
Mittagessen einzufléRen. Gradlinig fuhrt sie den vollen L6éffel Brei zu Gabys Mund. Florencia
sieht nun, wie sich ein Ful energisch nach vorn streckt und den Léffel samt dem Inhalt von
sich wegst6i3t. Entnervt wirft die Kinderfrau den Kopf in den Nacken zuriick und sucht sich
zu beruhigen.

Florencia hat genug gesehen. Als sie sich wieder ihrer Arbeit zuwendet, sieht sie, wie die
Kinderfrau, in der einen Hand die gebrauchten Windeln zum Paket geschndirt, in der anderen
den vollen Teller Brei fest gegriffen, das Kinderzimmer verlaf3t. Jetzt will sie genau wissen,
was los ist mit dieser Gaby. Ist sie wirklich das Monstrum, fiir das man sie hélt? Vorsichtig
Offnet sie den VVorhang des Kinderbettes, noch behutsamer streicht sie den Arm des Médchens

304Dje nachfolgenden Ausfiihrungen beziehen sich auf Szenen aus dem 1987 gedrehten mexikanisch-US
amerikanischen Spielfilm "*Gabi-eine wahre Geschichte™ (Produzent: Pindas Perry, Regisseur: Luis Mandoki).
Die im Filmanhang ausgesprochenen Danksagungen deuten darauf hin, daB der Film in enger Zusammenarbeit
mit der Betroffenen, Gabriela Brimmer, entstand und somit stark authentische Ziige tragt.
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hinauf und dreht schlieBlich Gabys Kopf ihrem Gesicht entgegen.lhre Blicke treffen sich,
Gaby lachelt. Lange verweilen beide in diesem Blick.

Florencia l&Rt die nachmittagliche Begegnung keine Ruhe, sie kann nicht in den Schlaf finden.
Florencia sinnt nach. Sie steht auf und schleicht sich an der Kinderfrau vorbei zu Gaby. Gaby
blickt ihr wach und lachelnd entgegen. Vorsichtig nimmt Florencia sie auf und tragt sie
hintiber in die Kuche. Sie beginnt mit Gaby zu sprechen und riihrt dabei in der Pfanne, in der
sie den Brei zubereitet hat.

Florencia: Wir machen es, wie bei meiner kleinen Schwester. Ich hab sie an der Hand genommen
und bin mit ihr zu den Felsen gegangen. Wir waren oben in den Kiefernwéldern, driiben im Tal. "Schau
mal, schau mal", hab ich gesagt, "siehst du den Vogel da auf dem Baum"? Und dann hat meine kleine
Schwester hingesehen und dann ist der kleine Vogel natirlich weggeflogen. "Welche Farbe hat dieser
Vogel", hab ich sie gefragt? "Bunt", hat sie gesagt. Und ich war sehr glucklich, daf® wir beide das
Gleiche gesehen hatten.

Sie versucht den Brei in Gabys Mund zu schmeicheln. Gaby wirft Kopf und Oberkorper
zuruck und stoBt Loffel und Brei mit dem Fuf3 weit von sich.

Florencia: Hm, hm? Nein? Nein?! Nein!
Nun geht alles sehr schnell. Florencia nimmt Gabys Verweigerung in ihr Sprechen auf, legt

den Loffel aus der Hand und ergreift Gabys widerstrebenden Ful3...
Florencia: Du sagst: Nein, danke!.

Dabei bewegt sie Gabys FuR zweimal nach links unten. Erstaunt, jedoch noch ohne
Verstandnis merkt Gaby auf. Florencias Blick wandert zurtick zu Gabis Ful3, ihr Sprechen
schlieft sich mit der vorgeschlagenen Bewegung zusammen.

Florencia: Nein danke...,(nach einer kurzen Pause dann, Gabys Ful3 in gerader Linie auf- und
abwarts bewegend...), oder: Ja, bitte!

Gabys Gesicht ist ganz Aufmerksamkeit. Langsam lenkt Florencia ihren Blick wieder Gabys
FuB zu. Dort treffen sich schlieBlich ihre Blicke. Ein Pause entsteht, die einer Ewigkeit
gleichkommt.

Florencia: Nein danke, oder ja, bitte.
Endlich signifiziert Gaby mit kaum merklicher FuBbewegung: “Nein, danke!"

Fast scheint es, als sei Florencia die Bedeutung dieses Augenblicks entgangen, strebt sie doch
ihrem urspriinglichen Ziel zu, Gaby zum Essen zu ermuntern. Sie nimmt Gaby auf den Arm
und wendet sich mit ihr dem im Ké&fig zwitschernden VVogelchen zu.

Florencia: Was hélst du davon Anquita (der Name des Vogels): Ja, bitte?!
Fast beschworend néhert sie den Loffel Gabys Mund: "Ja bitte?!"

Erstaunt, ja fast besorgt registriert sie Gabys Verweigerungsgeste. Doch dann wandert
Florencias Blick wieder hintiber zu Gabys Ful?. Auch Gaby richtet ihren Blick dem
freiwerdenden Kanal gegenseitigen Verstehens zu. Sie geht von ihrem Verweigerungskonzept
ab und beginnt zu essen... .

Diese Ereignis wird zum Wendepunkt im Leben Gabys und ihrer Angehdrigen.
Erst allméhlich wird sich die Familie der eingetretenen Veranderung bewuf3t.

Auch Florencia folgt dem radikal anderen. Sie lai3t sich darauf ein, "diesem kleinen
Monstrum" mit Namen Gabriela zu folgen. Florencia wird von Gabriela heimgesucht und
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indem sie sich in Gabys Leben eintragt, konstituiert sie sich an diesem radikal anderen als
Subjekt. Gerade Florencia ist es, die dem radikal anderen Objekt-Subjekt, von dem niemand
weil3, wie es ist, an dem alle schier verzweifeln, das von einem zum anderen geschickt wird,
um es normal zu machen, folgt. Florencia folgt der Bewegung des Ful3es, indem sie sich in
dessen Bewegung eintragt, ihr die 6ffnende Bedeutung, mit der veranderten Bewegung alles
ausdriicken zu konnen, gibt.

Und dieser Ful3 holt sie auch zurlck, wo sie ihrem Begehren frénen mdchte, Gabriala voll zu
vereinnahmen, sich das radikal Andere einzuverleiben. Mit dem StoR des Ful3es zersplittert
eine Scheibe, Uberschreitet Gabriela eine Grenze, an der sich Florencia als Subjekt wieder neu
konstituieren kann.

C)

Jens stirmt in den Klassenraum, der sich allmahlich mit l&rmenden Kinder fillt. Eben ist die
grol’e Hofpause zu Ende gegangen. Die Kinder sind aufgedreht, sie wirbeln durch den Raum,
wie die letzen vergilbten Kastanienblatter, die der kalte Herbstwind gerade von den Asten
fegt. Unter den schubsenden und schreienden Kindern ragt Jens heraus. Sein Kopf ist hochrot,
das Weil? seiner Augen quellt hervor und sich kriimmend erzé&hlt er, wie ihn die Grof3en auf
dem Schulhof verdroschen hatten.

"Geschieht dir recht, du ..." ruft Frank schadenfroh. Jens dreht sich zu Frank um, packt ihn an
den Enden der offenstehenden Jacke, reif3t ihn zu Boden und tritt auf ihn ein. "Hejjj, duuu..”,
brullen Frank's Freunde und werfen sich ihrerseits auf Jens. Ich versuche den Streit zu
schlichten und trete in die sich balgende Meute. Jemanden ist es gelungen, mir die Brille vom
Kopf zu schlagen. Sie féllt auf den Boden. Nun ist Ruhe in der Klasse. Die Kinder warten,
was ich nun tun und sagen werde. Langsam hebe ich die Brille auf. Ich versuche die glinstige
Gelegenheit zu nutzen, indem ich so tue, als ob nichts passiert ware und beginne den
Unterricht. Die Kinder setzen sich in ihre Banken und schauen nach vorn. Nur Jens steht noch
in der Ecke und grunzt vor sich hin. Ich fordere ihn auf, sich an seinen Platz zu setzen, doch er
schmeil3t sich wutschnaubend und mit Schwung unter seine Schulbank. Mit Anstrengung
versuche ich, ihn hochzuheben. Wieder schreit er mich an: "Fall mich nicht an...!" Kaum hat
er dies aus sich herausgeschrien, da stirmt er auch schon zur Tdr. Ich bekomme ihn am
Pullover zu fassen und verhindere, daB er den Raum verlalit. Mich packt die Angst: Was
geschieht (mir), wenn er ohne Erlaubnis das Schulgeldnde verlait? Was wird sein, wenn er in
seiner Wut draul3en, aul3erhalb der Schule, eine Dummheit anstellt?

Er stemmt sich mit seiner Schulter an meine Brust, und versucht mich von der Tur
wegzuschieben. Fir einen Moment gelingt es mir, Jens zur Seite zu schubsen. Ich versenke
den Schlissel im Schlof? und verkiinde triumphierend: So nun kannst du ja versuchen,
wegzulaufen!

Jens wendet sich blitzschnell von der Tur ab, dem Fenster zu. Schon steht er auf dem
Fensterbrett und setzt den rechten Ful auf das duRere Fenstersims. Blitzschnell schief3t mir ein
Gedanke durch den Kopf: Was ware, wenn ich ihm sagte -Spring doch!-.

Immerhin befand sich der Klassenraum in der 3. Etage und eigentlich ist der Jens doch feige.
Aus der "Literatur” wuBte ich, daB in paradoxen Situationen paradoxe Aufforderungen
Wunder wirken kénnen, etwa nach dem Motto: Sage du das Eine, er tut garantiert das Andere.
Der schnelle Gedanke wird von einem nagenden Zweifel abgeldst. Was ware, wenn er doch
springt?
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Wie ein begossener Pudel gehe ich zur Tur und schlieRe sie auf. In meinem Riicken spuren ich
die Blicke der Kinder: Feigling, Weichling, jede Autoritat verloren... drohnt es in meinem
Kopf. Kaum ist die Tut einen Spalt breit offen, da stlirmt Jens auch schon nach drauf3en. Ich
laufe ihm hinterher. Am Tor, das den Schulhof von der Stral3e abgrenzt mache ich halt: Das
ist doch ohne Sinn, so kopflos hinter ihm herzulaufen und ihn dann im Zangengriff
zuruckzubringen! Ich beobachte, wie Jens davonlauft. Nach vierzig, fiinfzig Metern scheint
Jens offensichtlich zu merken, dal3 ihn keiner mehr verfolgt. Er bleibt stehen und sieht von der
anderen Stral3enseite zu mir hintiber. Jetzt ndhert er sich wieder dem Schultor. Mir ist nun
alles sch...egal. Soll er doch machen was er will! Jens kommt immer néher, als er schon fast
vor mir steht, beschleunigt sich plétzlich sein Schritt und er huscht an mir vorbei. In den
Klassenraum geht mir voran und setzt sich wortlos an seinen Platz.

Heute weil ich: Jens ist meine Grenze, er wurde zu dem Objekt-Subjekt, das mich
heimsuchte. Das radikal andere begegnete mir in Gestalt eines Jungen, der mir mit seiner
Andersheit die Ohnmacht all der Mechnanismen padagogischer Verhaltenskontrolle vor
Augen fuhrte, die ich mir wéhrend der Studiums als Ristzeug und Panzer auferlegt hatte. Ich
begann Jens zu folgen, indem ich anfing, mir das Scheitern meines auf Verhaltenskontrolle
ausgerichteten padagogischen Selbstverstandnisses einzugestehen.

Jens und all denjenigen zu folgen, deren Verhalten man gemeinhin als unverstandlich,
mitunter sogar sinnlos bezeichnet, bedeutet, deren Perspektive zu Gibernehmen, sie in ihrem
So-Sein zu akzeptieren und anzuerkennen; bedeutet letztlich zum Boten in ihren inneren
Bezugssystemen zu werden3, sich in ihr Leben in jenen Momente einzutragen, wo dieses
Blockaden, Verhartungen oder Haltlosigkeit zeigt.

Ergo:

Die Welt, die das Anderssein ausgeschlossen hat, wird vom Fremden in Katastrophen, in den
Metastasen des Bdsen, heimgesucht. Und in diesem heimgesucht Werden, dieser Devolution
liegt die Alternative zum Befreiungsdiskurs, der sich nur simulatorisch vervielfaltigen kann,
denn alles ist schon befreit, alles ist schon gewesen. Dem Anderen folgen, sich in seine Hande
und Verantwortung begeben, darin eben liegt die Chance, die Subjekt-Objekt-Differenz
wiederherzustellen. Eine Differenz, die nicht zugestanden und positiv versdhnt wird, sondern
eine Differenz, in der das Objekt dem Subjekt zur Konstitution verhilft; in der das Subjekt
erneuert erscheinen kann, nachdem es zuvor schon verschwunden war. Es ist gerade dieses
affiziert Werden, das BAUDRILLARD in seine Rechte setzt, nachdem es sich schon im
affizieren Machen aufgeldst hatte. Leiden und Fremdheit halten so Einkehr und mit ihnen die
Pulsation des Lebendigen.

305\/gl. dazu These 7 aus:

Rogers, C.R.: Die klientzentrierte Gesprachspsychotherapie. Fischer Taschenbuch Verlag,
Frankfurt/M. 1989, S. 427

Der beste Ausgangspunkt zum Verstandnis des Verhaltens ist das innere Bezugssystem

des Individuums selbst

"Nichts anderes tun wir in der Psychologie, wenn wir von ‘anormalem Verhalten' oder von
'Einbildung’ und so weiter sprechen. Wir merken nicht, dal wir die Person von unserem
eigenen oder von irgend einem allgemeinen Bezugssystem her beurteilen, dafl aber die
Bedeutung ihres Verhaltens nur dann verstanden werden kann, wenn ihr Verhalten so gesehen
wird, wie sie selbst es wahrnimmt, genauso wie der einzige Weg zum Verstandnis einer anderen
Kultur in der Annahme des Bezugssystems dieser Kultur liegt. Wenn das geschieht, werden die
verschiedenen bedeutungslosen und seltsamen Verhaltensweisen als Teil einer
bedeutungsvollen und zielgerichteten Aktivitat erkannt...In der Gegenwart ist Verhalten immer
zweckvoll und eine Reaktion auf die Realitét, wie sie wahrgenommen wird."
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2.
""Lieblosigkeit ist ein schauerliches Geheimnis..."", ein Blick durch die Maske
des ideal observersos

Den Arzt schauerts. Er findet sich wieder in einer riesigen und feuchten Hohle, in deren Mitte
sich endlos ein See streckt. Die Hohle ist hell erleuchtet. Ihr Licht wird gespendet von
Millionen und aber Millionen Kerzen, die auf unbegreifliche Weise auf der Oberflache des
Sees schwimmen. Er beschaut sich das Lichtermeer und entdeckt, daf? einige der Kerzen lang
und hochgewachsen erscheinen, dal} das sie ndhrende Wachs kaum aufgebraucht ist. Andere
sind bis zur Mitte niedergebrannt, wieder andere sind dem Verldschen nahe. Immer dann,
wenn ein Licht verldscht, wéchst aus der entstandenen Liicke eine neues und erstrahlt in
seinem Glanze. Es scheint, als hiipften die Flammchen in bestandigem Wechsel hin und her.
"Was hat das zu bedeuten?", fragt sich der Arzt, indem er verirrte Gedachtnissplitter zu
ordnen trachtet. Ach ja, er hatte sich gegen das Gebot seines Gevatters zum zweiten und damit
wohl letzten Male vergangen. Also hatte dieser seine Drohung doch wahrgemacht und ihn
mitgenommen in sein Reich. Niemand kann ihn ungestraft tduschen. Was hatte ihm der
Gevatter doch gleich zu tun aufgegeben?

- "Wirst du zur Lagerstatt eines Kranken gerufen, so habe acht, wo ich stehe. Stehe ich zu
FuRen des Kranken, so ist kein Kraut gegen dessen Krankheit gewachsen. Er gehért mir. Stehe
ich jedoch zu den Haupten des Kranken, zu verwende die arztliche Kunst, die ich dich gelehrt,
starke ihn und hilf ihm wieder zu genesen.”

Er hatte dieses Gebot bisher immer befolgt, hatte ihn auch das Mitleid zu den Todkranken
auch manchmal schwanken lassen. Nur dieses eine und zweite Mal miRachtete er das Gebot.
Zum einen rettete er den Konig, der ihn aus Dankbarkeit mit Reichtimern Gberschittete, zum
anderen half er dessen liebreizender Tochter, die noch jung an Jahren dahinscheiden sollte.
Hatte ihn vielleicht die verlockende Aussicht, der Gemahl dieses vermdgenden und lieblichen
Wesens werden zu kénnen, zu dieser Tat verleitet? Hatte er sie deshalb von ihrem
Krankenlager aufgehoben und kopfwaérts gebettet? Wie dem auch sei, der Gevatter hatte ihm
nicht verziehen. Aber noch hatte er sich nicht aufgegeben.

- "Zeige mir mein Lebenslicht", bricht es aus ihm heraus.
- "Dieses da". Gevatter Tod deutet auf ein kleines Endchen, das gerade zu verldschen droht.
- "Siehst du, da ist es!"
- "Ach lieber Pate", sagt der erschrockene Arzt; "ziindet mir doch ein neues Lichtlein an,
damit
ich meines Lebens freuen kann, Kénig werde und Gemahl der schénen Konigstochter™.
- "Ich kann nicht, erst mul} eins verldschen, eh ein neues anbrennt.”
- "So setzt doch das alte auf ein neues, das gleich fortbrennt, wenn jenes zu Ende ist."”

Es schien, als wolle der Gevatter seinen Wusch erfullen. Aber ob absichtlich oder
unabsichtlich, wer vermag dies zu entscheiden, versah er's beim Umstecken und das
Stiickchen fiel um und erlosch. Alsbald sank der Arzt zu Boden und fand sich nun wieder in
den Handen des Todes.

Was mochte das Marchen sagen?

306\/ergffentlicht in:
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Der Tod gehort zum Leben. Der Tod schafft Bedingungen dafir, da Leben neu entstehen
kann. Alles hat seine Zeit. Das Lichtlein selbst entscheidet, wann es an ihm ist, zu verléschen,
oder aus einem Unbill wieder zu genesen. Der Tod nimmt sich den, der sich zum Tode hin
entschieden hat. Hat das Lichtlein sich zum Leben entschieden, so soll man seine Krafte
wiederbeleben, sodal es sich seines Lebens erfreuen kann. Hat es sich zu sterben
entschlossen, so soll ihm die Zeit gegeben werden, die es braucht, um sich vom Leben zu
I6sen, sich vom Leben zu verabschieden.

All das ist dem Arzt bekannt gewesen. All das hat ihm Gevatter Tod schon unzéhliche Male
vor Augen gefiihrt. Wie konnte es aber dann dazu kommen, dal? der Arzt begann, in die
Prozesse von Leben und Sterben bestimmend einzugreifen? Was bewog, was trieb ihn dazu?
Gevatter Tod weil3, dal? sein Patenkind zur Begriindung seines Tuns gewichtige Griinde
geltend machen kann, schliel3lich ist er das dreizehnte Kind eines mittellosen Tagel6hners. Ihn
rettete, daB sich Gevatter Tod seiner annahm und ihn in die Gesetze, die Leben hervorbringen
und erhalten, einweihte. Er lernte vom Gevatter, mit welchen Mitteln Krankheit Gberwunden
und Leben unterstitzt werden kann. Dieses Wissen hatte er bisher zum Nutzen eines Jeden
eingesetzt, der seiner Hilfe bedurfte. Doch irgendwann begann er sich zu fragen, wie er dieses
ihm gegebene Wissen zu eigenem Nutzen verwenden kdnne. Wozu all dieses Wissen, wenn es
nicht dazu verhilft, aufzusteigen in die Sphéren jener Koniglichen, vom Gliick Beglnstigten,
mit denen er nunmehr zu tun bekam?

Der Gevatter verzeiht ihm, als er den Konig ins Leben zuriickholte. Vermutlich war sich das
Patenkind der wechselseitigen Verantwortlichkeit bei der Realisierung ihres Abkommens
nicht voll bewuR3t? Die Wiederholung zeigte jedoch dem Tod, dal} das Handeln des Arztes
von einem eigen-nitzigen Kalkul geleitet war, einem Kalkdl, das die Grundlage ihres
Abkommens sprengte. Deshalb nahm ihn der Gevatter mit in die HOohle und vergegenwaértigte
ihm das Gesetz, was sein Entscheiden und Handeln bestimmt: Er, der scheinbar allméchtige
Tod, kann nicht eingreifen in die Geschicke der Lichtlein: Er hat keinen Einfluf? auf die Kraft,
die sie entzlindet und brennen I&Rt. Seine Aufgabe ist es nur, die Verldschenden zu begleiten
und die Verloschenen aufzunehmen. Doch sein Patenkind will nicht begreifen: Er fordert den
Gevatter auf, ein anderes Lebenslicht auf sein Verldschendes zu pfropfen, er bittet ihn darum,
ein anderes Leben fir ihn zu opfern. Der Gevatter jedoch kann ihm diesen Gefallen nicht tun,
er mul fehlen.

Die Maske des idealen Beobachters

Das Handeln des Arztes erinnert mich an das, was Singer von einem sittlichen Menschen zu
sagen und zu schreiben weil, der sich aufschwingt, tber lebenswert und lebensunwert urteilen
und damit entscheiden zu wollen, wem das Leben gelassen wird und wem es genommern
werden soll. Dieser Mensch denkt und handelt von einer idealen Beobachterposition aus.
Auch er verkennt, was der Gevatter Tod zu tun und was er nicht zu tun vermag: Der Tod kann
den Gesetzen von Leben und Sterben folgen, was heif3t, in Ubereinstimmung mit ihnen zu
handeln; er kann sie nicht bestimmen. Der ideale Beobachter jedoch glaubt fest daran, zu
wissen, was fiir all die Lebenslichter das Rechte und Richtige ist. Er schafft sich eine t6tliche
Perspektive auf das Leben, mittels der es ihm moglich wird, Gber Leben und Tod zu
bestimmen.

Doch lassen wir uns von dem idealen Beobachter doch einmal erklaren, wie er

Interessen wagt, d.h. wie er begriindet, lebenswert von lebensunwert scheiden zu kénnen...
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Der ideale Beobachter weil’ um den Lebenswert eine jeden Lichtleins, denn er hat sich ein
untriigliches Kriterium ersonnen, das ihm das Sortieren zum Genusse werden l&[3t, ndmlich
die Glickseligkeit ver-einzelt Vieler zu gewéhrleisten.307

Wie findet er heraus, wessen Gliickseligkeit er zu fordern hat?

Dazu hat er sich ein akkurates Werkzeug gebaut, eine Waage.3%8 Auf ihr kann er die Interessen
waégen, die sich ihm gegenuber artikulieren, die Interessen der Tiere und die der Menschen;
die Interessen der Frauen und die der Méanner; die Interessen der Schwarzen und die der
Weilien, der Gesunden und der Kranken, der Klugen und der Dummen, der Kréaftigen und der
Gebrechlichen. Und alle Interessen sind ihm gleich, wenn er sie auf die Waagschalen legt. Sie
alle haben das gleiche Recht, auf die Waagschale lebenswerten Lebens, des Garanten der
Glicksseligkeit gelegt zu werden. Man wird im Einzelfall sehen, wessen Interessen schwerer
wiegen.309 Zugunsten der Gewichtigeren entscheidet er dann. Diejenigen, die fir leicht
befunden werden, miissen sich mit einem weniger an Gluckseligkeit begnugen. Aber, da gibt
es noch welche, die offensichtlich keine Interessen haben. Wozu soll er diese auf die
Waagschale des Lebens legen? Sie schaffen nur unniitzes Gewicht, oder besser sie haben
uberhaupt keines, denn nur die Wesen haben Gewicht, die im Besitze von Interessen sind. Die
anderen Wesen, seien es nun Foten oder Neugeborene, menschliche Pflanzen- oder
Tierwesen, d.h. blof} empfindenden Wesen, nehmen den anderen nur den Platz weg auf der
Waagschaale. Sie sind leere GeféaRe ohne Gewicht aber doch von gewichtigem Umfange und
hindern ihn daran, eigentlich lebenswertes Leben zu wégen.

Ein schones, ein berauschendes Gefiihl birgt doch die Kraft, die ihm gegeben ist, zu wégen
und selbst doch nicht gewogen zu werden. Niemand nimmt an seinem Tun AnstoR. Warum
auch! Ist seine Position doch eine ethische, fur die man den Namen utilitaristisch 310 gefunden

307"Dies erfordert von mir, daf ich alle diese Interessen abwage und jenen Handlungsverlauf wahle, von dem es
am wahrscheinlichsten ist, daf er die Interessen der Betroffenen maximiert. Also muf3 ich den Handlungsverlauf
wabhlen, der per saldo fiir alle Betroffenen die besten Konsequenzen hat."

(Singer... a.a.0., S. 24)

308"Das Prinzip der gleichen Erwagung von Interessen funktioniert wie eine Waagschale: Interessen werden
unparteiisch abgewogen. Echte Waagen begiinstigen die Seite, auf der das Interesse stérker ist oder
verschiedene Interessen sich zu einem Ubergewicht tiber eine kleinere Anzahl ahnlicher Interessen verbinden;
aber sie nehmen keine Riicksicht darauf, wessen Interessen sie wagen." (Singer...a.a.O., S. 33)

309Wie schwierig es doch im Einzelnen ist, gerecht zu wégen, beschreibt der ideale Beobachter an einem
"eindringlichen” Beispiel. Dazu zitiert er einen Fall aus der Arztezeitschrift...:

"Ein Kind wurde geboren mit Down-Syndrom (auch bekannt als Mongolismus, eine spezielle Form von geistiger
Entwicklungsstérung), einer Obstruktion der Eingeweide und einem angeborenen Herzfehler. Die Mutter meinte,
es sei ihr unmdglich, sich um das Kind zu kiimmern; dies wirde eine vernichtende Wirkung auf ihre bereits
labile Ehe haben. Sie weigerte sich daher, die Erlaubnis fuir eine Operation zur Beseitigung der
Darmobstruktion zu geben. (Ohne die Obstruktion hétte das Baby bald sterben miissen). Daraufhin erlangte eine
lokale Organisation fur Kinderwohlfahrt, unter Berufung auf das Statut ber KindesmiRhandlungen, einen
Gerichtsbescheid mit der Auflage, die Operation durchzufiihren. Nach einem komplizierten Operationsverlauf
und der Aufbringung von mehreren tausend Dollar fiir medizinische Behandlung wurde das Kind der Mutter
zuriickgegeben. Das Baby blieb allerdings nicht nur geistig zuriick, sondern wegen des Herzfehlers auch in der
physischen Entwicklung. Eine Nachfrage 18 Monate nach der Geburt des Babys ergab, daR die Mutter mehr
denn je das Gefuhl hatte, daf3 ihr ein schwer wiegendes Unrecht zugefugt worden war." (Singer... a.a.O.,
S.102/103)...

den er dann um seine Interpretation erweitert...

"In diesem Fall wurde ein Wesen gegen den Wunsch seiner Mutter erhalten, und zwar mit einem Kostenaufwand
von mehreren tausend Dollar, ungeachtet der Tatsache, daf? es jemals weder zu einem unabhéngigen Leben
noch zum Denken und Sprechen fahig sein wirde, wie normale Menschen... ." (Singer...a.a.0., S. 103)

310 Zum Stichwort Utilitarismus findet man im Fremdwdrterbuch: Individualistische Nutzlichkeitslehre, -
standpunkt, -streben, besonders im 19. Jh in England; Utilitarist bedeutet: Ein auf den Nutzen bedachter
Nutzlichkeitsmensch; Utilitat wird begrifflich gleichgesetzt mit Nutzlichkeit



155

hat. Er weil3, was er tut, er vermag sein Tun mit schonen und geschliffenen Worten zu
begriinden. Und viele Ver-einzelte pflichten ihm gerne bei. Das sind die, die klar artikulieren
kdénnen, was sie wiinschen und wollen. Das sind die, die Person haben und Selbstbewuftsein;
die, denen eigene Partikularinteressen uber alles gehen. Die, denen es nicht gleichgultig ist,
wenn ihnen jemand ihren Besitz streitig machen will. Die, die danach lechzen, fit zu sein und
reich und schon.

Der ideale Beobachter braucht sich nicht zu legitimieren, denn sein Tun ist legitim. Seine
Legitimation leitet sich her aus der Option fur das leichte und damit erldsende Toten.
Doch sein Tun stof3t an dieselbe Grenze, wie das Tun seines méarchenhaften Analogon, des
sich selbst Giberhebenden Arztes. Beide vereint die utilitaristische Option: Fir den idealen
Beobachter ist der Tod oder die Entsorgung des leicht- oder nichtgewichtigen Lebens die
bessere Alternative zum Leben, dem Marchenarzt gilt das Kriterium der Machbarbeit des
Lebens zu eigenniitzigen Zwecken alles, auch dort, wo sich das Lichtlein schon zum
Verldschen hin entschieden hat.

Auch wenn das sittliche Handeln des idealen Beobachters nunmehr transparent genug
erscheint, so lohnt sich dennoch der Versuch, die Welt noch eingehender durch die Maske der
idealen Beobachterposition zu betrachten...

Wie der ideale Beobachter durch seine Maske blickt

Wir lesen im ersten und im letzten Kapitel der "praktischen Ehtik". Im ersten Kapitel steckt
der ideale Beobachter die utilitaristischen Orientiere fur die Diskussion angewandter ethischer
Probleme ab, im letzten Kapitel fragt er nach Beweggriinden fir moralisches Handeln.

Der ideale Beobachter sieht sich eingebunden in die ethische Tradition des Utilitarismus als
einer Formation innerhalb des Konsequentialismus. Der Konsequentialismus liegt, so der
ideale Beobachter weiter, aulRerhalb derjenigen Betrachtung von Ethik, die mit einfachen
Regeln arbeitet, aber auch auBerhalb einer ethischen Theorie, deren ethische Urteile fur die
Praxis nichts taugen.

Der ideale Beobachter sucht nach dem Punkt, von dem aus Menschen sich von moralischen
Urteilen in ihrem Handeln leiten lassen: Man kann den Menschen nicht absprechen, daR sie
auch dann nach moralischen Gesichtspunkten handeln, wenn sie nicht konventionell handeln.
Entscheidend fur die Beurteilung von nicht-moralischem Handeln ist vielmehr, da3 und wie
sie versuchen, ihre Lebensweise argumentativ zu verteidigen oder zu rechtfertigen. An diesem
Punkt erst wird die Unterscheidung von Ethischem und Nicht-Ethischem mdglich.311

Der ideale Beobachter schreibt dem klassischen Utilitarismus zu, daf3 er eine Handlung als richtig betrachtet...,
"...wenn sie ebensoviel oder mehr Zuwachs an Gliick fiir alle Betroffenen produziert, als irgendeine alternative
Handlung und schlecht, wenn sie das nicht tut"

(Singer, P.: Praktische Ethik...a.a.0., S. 12)

311" der Rechtfertigungsversuch, ob angemessen oder nicht, geniigt, um das Verhalten der Person in den
Bereich des Ethischen im Gegensatz vom Nicht-Ethischen zu versetzen. Umgekehrt kbnnen wir, wenn gewisse
Menschen Uberhaupt keine Rechtfertigung flr ihr Tun vorbringen kdnnen, ihren Anspruch zuriickweisen, nach
moralischen MaRstében zu leben, selbst wenn das, was sie tun, nach konventionellen moralischen Prinzipien
geschieht."

(Singer, P.: Praktische Ethik...,a.a.0., S. 20)
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Moralisch handeln bedeutet also, eben dieses Handeln als Konsequenz ethischen Urteilens
begriinden zu kdnnen. Das schlief3t ein, dal? der moralisch Handelnde in der Lage ist, sich zu
Entscheidungen aufzuraffen und sich damit abzuheben von dem, was von ihm aus
Gewohnbheit, Sitte usw. erwartet wird.

Nicht jede Rechtfertigung jedoch kann als ethisch relevant angesehen zu werden. Sie ist es nur
dann, wenn die moralische Rechtfertigung Uber das jeweilige Eigeninteresse hinausgeht und
die Interessen der an dieser Handlung Beteiligten oder davon Betroffenen angemessen
beriicksichtigt werden. Ethik hat "also mit etwas GroRerem als es das Individuum ist, zu tun."
Handlungen aus Eigeninteresse brauchen dann nicht zurtickgewiesen zu werden, wenn sie auf
einer breiteren ethischen Begriindungsbasis beruhen, als es das Eigeninteresse ist. Und dieses
Groliere als es das Individuum ist, ist eben der universalistische Standpunkt des ideal
observers, der seine moralischen Prinzipien "nicht in Begriffen irgendeiner partiellen oder
regionalen Gruppe" rechfertigt, sein ethisches Rechtfertigen nicht nur auf sein Eigeninteresse
reduziert. Der ideal observer nimmt folgerichtig eine utilitaristische Position ein. Der
vormoralische Zustand, der dem ideal observer durchaus zugestanden wird, weist aus, daR als
Grundlage fiir die Entscheidung nur das eigene Intersse relevant sein kann. Der Ubergang zum
moralischen Zustand hingegen bedeutet, da® mehr "ins Spiel kommt" als das bloRe
Eigeninteresse.312

Der ideale Beobachter unterscheidet hier zwischen klassischem Utilitarismus, der von Lust
und Schmerz ausgeht, und einem Utilitarismus der Interessen, der den rational-abwagenden
Aspekt utilitaristischen Urteilens starker einschlief3t.313

Das Prinzip der Berlicksichtigung und des Abwégen der Interessen, als Kern der
utilitaristischen Postion des ideal observers kann nunmehr weiter konkretisiert werden. Der
erste Schritt ist dabei, dieses Prinzip als die Grundlage fur Gleichheit, fir die Uberwindung
von Ungleichheit (sexueller, rassistischer usw. Art) zu entwickeln. Das Urteilen auf der
Grundlage der Abwégung von Interessen erscheint so geeignet zu sein, Gleichheit und
Gerechtigkeit vor dem Gesetz der egalitaren Interessenabwégung zu garantieren.314

312" Anstelle meiner eigenen Interessen habe ich nun die Interessen aller zu beriicksichtigen, die von meiner
Entscheidung betroffen sind. Dies erfordert von mir, daf ich alle diese Interessen abwége und jenen
Handlungsverlauf wahle, von dem es am wahrscheinlichsten ist, dal er die Interessen der Betroffenen
maximiert. Also muB ich den Handlungsverlauf wéhlen, der per saldo fiir alle Betroffenen die besten
Konsequenzen hat."

(Singer, P.: Praktische Ethik...,a.a.0.,S. 24)

313Wozu aber auch der klassische Utilitarismus im Unterschied zu anderen universalistischen ethischen Urteilen
(Heiligkeit des Lebens, Rechte usw.) taugt, ist das, dal er zeigt...

"...daB wir rasch zu einer anfanglich utilitaristischen Position gelangen, wenn wir den universalen Aspekt
einmal auf einfache vormoralische Entscheidungsprozesse anwenden...Die utilitaristische Position ist eine
minimale, eine erste Grundlage, zu der wir gelangen, indem wir den vom Eigeninteresse geleiteten
Entscheidungsprozel? universalisieren."

(Singer, P.: Praktische Ethik..., a.a.0O., S. 24)

3l4"worauf das Prinzip in Wirklichkeit hinausl&uft, ist folgendes: Interesse ist Interesse, wessen Interesse es
auch immer sein mag....Das Prinzip der gleichen Erwéagung von Interessen funktioniert wie eine Waagschale:
Interessen werden unparteiisch abgewogen. Echte Waagen beriicksichtigen die Seite, auf der das Interesse
starker ist oder verschiedene Interessen sich zu einem Ubergewicht tiber eine kleinere Anzahl dhnlicher
Interessen verbinden; aber sie nehmen keine Riicksicht darauf, wessen Interessen sie wagen.... das einzige, was
zahlt, sind die Interessen selbst.... Das Prinzip der gleiche Interessenerwagung verbietet es, unsere Bereitschaft,
die Interessen anderer Personen zu erwdgen, von ihren Fahigkeiten oder anderen Merkmalen abhéngig zu
machen, auBer dem einen: daf sie Interessen haben."

(Singer,P.: Praktische Ethik...,a.a.0., S. 34)
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Entscheidend ist numehr, wem und in welcher Auspragung zugestanden wird, Interessen zu
besitzen.

Bedeutet das Prinzip der gleichen Interessenabwégung, dal der ideale Beobachter niemanden
ausschlieBt und das er die jeweiligen Interessen gleichbehandelt? Dies wiirde vom idealen
Beobachter ein Wégen voraussetzen, das sich am nichthierarchischen Urteilen orientiert. Das
wirde voraussetzen, dal? der ideale Beobachter die Griinde, die ihn zu seinen Entscheidungen
gefuhrt haben, offenlegt und kritisch hinterfragt.

Doch so versteht der ideale Beobachter gleiche Interessenabwagung offensichtlich nicht. Er
schlieBt aus und versichert, daf? es ihm vor allem um die Interessen der besonders zu
berticksichtigenden Menschen, von denen vor allem rational begriindetes Handeln zu erwarten
ist, d.h. die Interessen der Personen-Menschen geht. VVon den Personen werden die Menschen
unterschieden, die blo empfinden kénnen. Lust- und Schmerzempfinden sind vor allem
charakteristisch fiir das ursprungliche vormoralische Eigeninteresse. Unter die Kategorie der
Empfindenden kdnnen in gleichem Malie Kinder, Tiere, aber auch erwachsene und
heranwachsende Behinderte subsumiert werden. Bei letzteren mag zwar das Leiden und der
Schmerz gegeniiber dem Lustempfinden dominieren, aber man kann durchaus annehmen, daf3
sie daran Lust empfinden, leben zu dirfen.315

Fir den idealen Beobachter sind die Fahigkeiten, sich freuen und Schmerz empfinden zu
konnen, die Grundvoraussetzung dafir, Gberhaupt Interessen haben zu kénnen.316

Aber Menschsein impliziert auch noch die pflanzlich - menschliche Existenz, von der
anzunehmen ist, daB sie weder Lust noch Schmerz empfindet. Die pflanzliche Existenz liegt
somit jenseits der Zustandigkeit der gleichen Interessenabwagung.

Wenn der ideale Beobachter Uiber den Sinn des (seines?) Lebens nachdenkt, dann im Kontext
eben dieser konsequentialistischen Tradition: Wann flhlt sich eine Mensch glucklich oder,
wann empfindet er Glickseligkeit? Immer dann, wenn er spirt, dal die Handlungen, die er
verfolgt oder realisiert, ihn den Zielen, die er sich im vorhinein gesetzt hat, naher bringen.
Dabei ist die Zielerreichung nicht einmal das entscheidende Moment. Als wichtig und
bedeutsam ist vielmehr der Prozel} der Zielerreichung, die Dynamik des Lebens anzusehen.317

315Der ideale Beobachter bemiiht hier Bentham, der die Fahigkeit, leiden und sich freuen zu kénnen, als
Grundlage der utilitaristischen Position herausgearbeitet hatte.

"Der Tag kdnnte kommen, an dem die Gbrigen Kreaturen jene Rechte erlangen werden, die man ihnen nur mit
tyrannischer Hand vorenthalten konnte. Die Franzosen haben bereits entdeckt, daf} die Schwérze der Haut kein
Grund dafiir ist, jemanden schutzlos der Laune eines Peiniger auszuliefen. Es mag der Tag kommen, da man
erkennt, dal’ die Zahl der Beine, der Haarwuchs oder das Ende des os sacrum gleichermaRen unzureichende
Grinde sind, ein fiihlendes Wesen demselben Schicksal zu (iberlassen. Was sonst ist es, das hier die
unuberwindbare Trennlinie ziehen sollte? Ist es die F&éhigkeit zu denken, oder vielleicht die Fahigkeit zu
sprechen? Aber ein ausgewachsenes Pferd oder ein Hund sind unvergleichlich vernunftigere Lebewesen als ein
Kind, das erst einen Tag, eine Woche oder selbst einen Monat alt ist. Aber selbst vorausgesetzt, sie waren
anders, was wirde es nitzen? Die Frage ist nicht: kdnnen sie denken? oder: kdnnen sie sprechen?, sondern:
konnen sie leiden?"

(Singer, P.: Praktische Ethik...a.a.0., S..72)

316 Singer, P.: Praktische Ethik....,a.a.0., S. 73

317"Wir erlangen Gliick und Erfiillung, indem wir auf unsere Ziele hinarbeiten und sie erreichen. Evolutionar
gesprochen, kdnnten wir sagen, daf® das Gluck als innere Belohnung fiir unsere Leistungen fungiert. Subjektiv
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Das Leben als Ganzes hat keinen Sinn. Das Leben ist fir den Menschen nur dann von Wert,
wenn er in ihm Momente spdrt, die er fir sich als glucklich definiert, eben weil sie damit
zusammenhéangen, dal} er Handlungen ausfuhrt, die ihn den von ihm gestellten Zielen n&her
bringen. Dann wieder spurt er Widerstande auf dem Weg zum Ziel. Das Handeln ist seinen
Zielen inadéquat. Er wird auf dem Wege der Zielerlangung gestort. Genau dies ist es, was er
dann als Ungliick beschreibt. Die Hindernisse und Stérungen, die dieses Ungliick dulerlich
ausmachen und sich innerlich oder subjektiv als Leiden zu erkennen geben, mussen minimiert
werden, d.h. sie sind, wenn mdglich, ganz zu beseitigen und aus dem Wege zu raumen.

Existenzberechtigung haben nur Wesen mit eben jener utilitaristisch-konsequentialistischen
Weltsicht. Man mufR} sich mit Menschen konsequentialistisch-reziprok verstandigen kénnen,
erst dann konnen deren Interessen wirklich beriicksichtigt werden. Gelingt die Verstandigung
auf eben jener rationalen Grundlage, dann sind sie Personen, besitzen SelbstbewufRtsein.
Selbstbewul3tsein-haben bedeutet eben, sich Ziele stellen und mit seinen Handlungen auf eben
diese Ziele hinzuarbeiten zu kénnen. Das Leben gewinnt seinen Wert aus eben diesem
Vermdogen. Anderes Leben (nur bewul3tes, d.h. empfindendes) ist dann von Wert, wenn es zur
VergroRerung oder Maximierung des Glicks eben jener selbstbewuRten und rationalen Wesen
beitragt. Oder anders, sie nicht stort, ihre Ziele zu erreichen.

Sinn ist somit gleichbedeutend mit der Dynamik der Zielerreichung unter dem Aspekt der
Gleichgultigkeit der Ziele, aber auch der Mittel oder Handlungen, mit denen diese Ziele
realisiert werden. Wichtig ist nur, dal diese Dynamik Glickseligkeit vermittelt und Leiden
minimiert. Glickselig sind gerade die, die diese Ziel-Handlungs-Dynamik auf ihr Selbst
beziehen und reflektieren kdnnen. Glicklich sind daher auch und vor allem Psychopathen,
denn sie eben leben in extremer Weise nach ihrem gegenwaértigen Vergnigen.318

Zu den Momenten, die der Dynamik der Zielbestimmung und -erreichung im Wege stehen,
gehdrt auch so etwas, wie das Mitleiden und Mitfiihlen. Mitleiden signalisiert, daf wir uns in
Bindung mit anderen Menschen befinden. Dieses Geflihl, vom konsequentialistischen
Standpunkt aus gesehen, wirkt stérend. Es lenkt den Menschen von seinen gliicksbedingenden
Zielen ab. Es belohnt ihn mit schlechtem Gewissen und zwar immer dann, wenn er sich durch
die Pein oder das Leiden Anderer anstecken I4(3t. Gerade und besonders dann, wenn er nichts
tut, um den Leidenden beizuspringen, etwas zur Veranderung ihrer Verhéaltnisse beizutragen,
die sie leiden-machen, hat er ein schlechtes Gewissen. Das schlechte Gewissen wird ihn dann
begleiten und stort ihn, ungetribt gliicklich zu sein.

betrachtet bedeutet fiir uns das Erreichen des Ziels (oder Fortschritte zu ihm hin) einen Grund, gliicklich zu sein.
Unser eigenes Gliick ist daher ein Nebenprodukt des Strebens nach etwas anderem und nicht dadurch zu
erlangen, dafl’ wir unsere Blicke allein auf das Gliick richten."

(Singer, P.: Praktische Ethik...a.a.0., S. 296)

318"Dje Psychiater verwenden diesen Begriff zur Bezeichnung einer Person, die asozial, impulsiv, egozentrisch,
geflihlsarm ist, keine Gewissenshisse, Scham oder Schuldgefiihle kennt und offensichtlich unféhig ist, tiefe und
andauernde persdnliche Beziehungen aufzubauen...Die Existenz von Psychopathen spricht gegen die
Behauptung, Wohlwollen, Mitgefuhl und Schuldgefiihle seien in jedem Menschen vorhanden. Sie scheint auch
gegen Versuche zu sprechen, das Glick mit dem Besitz dieser Neigungen in Verbindung zu bringen... wie kdnnen
wir sagen, dal wir wirklich glucklich sind, wenn wir die Erregung und das Freiheitsgefiihl nicht erlebt haben,
die aus vollkommener Verantwortungslosigkeit entspringen?."

(Singer, P.: Praktische Ethik...a.a.0., S. 290/291)
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Eigentlich ist die Lebenauffassung der Psychopathen, d.h. die Freiheit von Verantwortung, die
Verantwortungslosigkeit als konsequente VVerkdrperung utilitaristischer Lebensmaximen
anzusehen. Oder anders, die mit Psychopathie umschriebene Weltsicht ist das eigentliche
Ideal der utilitaritischen Position, so wie es der ideale Beobachter fur sich definiert.

Fur die gewohnlichen Konsequentialisten ist jedoch anzunehmen, daR sie zu ihrer
Gluckseligkeit auch anderer Menschen bedirfen. Glickseligkeit in der Einsamkeit oder
Alleinheit ist schal und leer. Andere Menschen werden wichtig, wenn auch nur als
Hintergrund, als Blhne, als entbehrliche Fassade oder Rahmen fiir individuelle
GliicksauRerung. Die Beziehung zu ihnen bildet zwar so etwas das Umfeld des Glicks, nicht
jedoch deren Quelle und Ursprung. Die anderen Menschen sind wie Echo, die Narzif ihr
Loblied singt.

Der ideale Beobachter gibt vor, die Interessen der an seiner Entscheidung Beteiligten
angemessen zu berucksichtigen. Das heif3t doch wohl auch, dal? er die Innenperspektive der
von seinen Entscheidungen Betroffenen kennt und sie in sein konkretes Handeln einbeziehen
kann. Doch ist der ideal observer dazu wirklich bereit? Jantzen nimmt den idealen Beobachter
immer dann beim Wort, wenn dieser vom Standpunkt des Universums aus argumentiert. Er
konfrontiert ihn mit dem Inhalt einer Theorie, die sich mit den Problemen von Leben und
Sterben wissenschaftlich und erkenntnistheoretisch auseinandersetzt. Was Jantzen in seinem
Gegenentwurf naturphilosophisch formuliert, ist, da Leben sich dialogisch organisiert und
in der tatigen Wechelwirkung des Subjekts mit der Umwelt weiterentwickelt.319

Er arbeitet heraus, dal? Werden und Entwicklung ihren Ursprung aus dem Leiden, der inneren
oder subjektiven Widerspiegelung von Instabilitat, nimmt. Leiden hat etwas zu tun mit
entkoppelten Bindungen, mit entgleisten Dialogen. Aber in einem lebenden System, so
argumentiert Jantzen weiter, ist nicht alles entkoppelt, nicht alles zerrissen, sodal? es sich
immer wieder neu finden und an veranderte Umwelten koppeln kann.

Liegt nicht Gliick oder Lust in der Uberwindung von Stérungen, die Leiden machen? Ist es
nicht gerade sinnvoll, sich auf den Standpunkt der Leidenden zu stellen und gemeinsam mit
ihnen Bedingungen so zu veréndern, dall Leiden tGberwunden werden kann?

Leben selbst verkorpert prastabilisierte Harmonie, anderenfalls wiirde es sich nicht immer
wieder hervorbringen und hervorbringen lassen. Leben reproduziert, erhalt und
vervollkommnet sich im umfassenden Stoffwechsel mit der Welt. Nur die Reichhaltigkeit
dieses Stoffwechsels, die Mdglichkeit sich in einem energetischen Ungleichgewicht
reproduzieren, immer neu schaffen zu kdnnen, ermdglicht letztlich dem Leben seine
Existenz.320

319vgl. Jantzen, W.: "Praktische Ethik" als Verlust von Utopiefahigkeit - Anthropologische und
naturphilosophische Argumente gegen Singer. In: Behindertenpadagogik, 30.Jg., Heft 1/1991 und
Anstdtz, Ch.: Einige kritische Anmerkungen zu Jantzens Beitrag 'Praktische Ethik' als Verlust der
Utopiefahigkeit...." In: Behindertenpadagogik, 31. Jg., Heft 2/1992 sowie

Jantzen, W.: Antwort auf die Replik von Anst6tz. In: Behindertenpédagogik, 31. Jg., Heft 2/1992
320"Vernunft ist nicht ein Verhaltnis im Menschen, sondern zwischen den Menschen. Nur weil sie zwischen den
Menschen existiert, kann ich dadurch, wie ich die anderen Menschen erfahre, Vernunft in mich als Verhéltnis zu
mir -und das ist ein soziales Verhéltnis- hineinnehmen. Vernunft entsteht also nur zwischen den Menschen als
Aneignung sozialer Verhéltnisse als humaner Verhéaltnisse sowie durch die Entwicklung konkreter Utopie. Wer
Menschen aber aus der Gattung Menschheit ausklammert, schadigt diesen ProzeR der Vernunftwerdung,
verwandelt das ihm Ubertragene Naturrecht, das er als Macht hat, in Herrschaft und verwendet es gegen die, die
er beherrscht."

(Vgl.: Jantzen, W.: "Praktische Ethik" als Verlust von Utopieféahigkeit...S. 22/23)
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Die Harmonie wird tber das Aufkommen von Unvernunft gestort und muf3 sich immer wieder
neu finden. Die Ethik, auf die Jantzen abhebt, nimmt ihren Anfang im Leiden und nicht im
Postulat der Gluckseligkeit.

Mit der utilitaristischen Position muf3 letztlich alles ausgeschlossen werden, was Leiden
verursachen konnte: Leiden mul} weg. Leiden ist eine auszuléschende GroRe. Leiden muf3
entsorgt, ausgemerzt, mit Stumpf und Stiel ausgerottet werden. Ein gefahrlicher Indikator von
Leiden im Menschen ist, daR er sich vom Leiden anstecken lassen kénnte, indem er leidende
Kreaturen be-mitleidet. Dieses Gefuhl muf3, wenn es schon nicht ausgetilgt werden kann, so
doch minimiert werden. Alles, was an Leiden oder unhappiness erinnert, mufd weg.

Aber wozu bedarf der Mensch, der sein Handeln an dieser Maxime ausrichtet noch des
anderen Menschen? Er bedarf seiner nur als Kulisse, aus Biihne, als Publikum, um sein Gluck
spiegeln zu konnen. Er bedarf Narzif? gleich, der sich in seiner Schonheit, seiner
Gliickseligkeit sonnt, Echos', die keine eigene Stimme und kein eigenes Wesen hat. Was fiir
ein Leiden, in denen Narzil? und Echo verstrickt sind, welch gestorte Beziehung, welch
uniiberwindliche Kluft zwischen ihnen.

Wenn die Maske fallt

Mill, einer der Begriinder der utilitaristischen Ethik, greift zu kurz, wenn er Utilitaristismus
auf das Verhéltnis von pleasure und pain reduziert. Die hedonistische32! Position ist reicher,

3211m Fremdw®rterbuch findet man unter dem Stichwort Hedonismus: ... "eigtl.: Lustlehre; ethische Lehre, nach
der der individuelle GenuR das eigentliche Motiv, das letzte Ziel und sittliche Kriterium des menschlichen
Handelns sei.” Mit dieser Beschreibung wird Hedonismus nicht auf sinnliche Véllerei reduziert, sondern als
Entwicklung unendlicher GenuR3fahigkeit ausgewiesen. In diesem Sinne hat vermutlich auch Aristipp, ein Schuler
Sokrates' die hedonistische Position formuliert. Zu der Konkretisierung einer nicht-reduktionistischen Wiirdigung
der hedonistischen Position tragt auch Bloch bei, wenn er im Kapitel Aristipp und die musterhaften Schmarotzer
zum Hedonismus ausfiihrt.

"Der Mensch im Unterschied zum Tier begnigt sich nicht mit der blofRen Befriedigung seiner Bedurfnisse,
sondern ist auf den Genu um seiner selbst willen aus. Die menschlichen Wiinsche gehen zum Unterschied von
den tierischen letzthin auf Orgie, und darin sind sie durchaus naturgemag."

(Vgl.: Bloch, E.: Freiheit und Ordnung, Abri3 der Sozialutopien. Reclam, Leipzig 1987, S. 21)

Damit wird klar, daf? nicht Bedirfnislosigkeit und Entsagung (Position der Kyniker oder Asketen), sondern die
unbegrenzte und kluge Genul3fahigkeit der natiirliche menschliche Zustand ist.

"Unter Gemeinschaften ist die die beste, die dem mdglichst hohen Lustgewinn ihrer Blirger am wenigsten
hinderlich ist. Die hedonistische Gruppe verlangt kein individuelles Opfer, kennt weder Familie noch Vaterland,
am wenigsten Verbote, welche den Glickswunsch eines Individuums hemmen oder auch nur von vornherein
bestimmen... Ihr eigenes Leben soll der Staat sein, den man ordnet, das soziale Leben soll unaufdringlich sein
wie Flanieren auf dem Markt."

(Bloch, E.: Freiheit und Ordnung....a.a.0., S. 21)

Aristophanes wies, wie Bloch weiter schreibt, in seiner Kdmddie "Die Vogel" auf den demokratischen
Ausverkauf des hedonistischen Ideals hin.

"Das gewaltige Rilpsen, das solche Travestien erflllt, ist gleichsam Epikur im Volk; die Freiheit soll als
Véllerei erscheinen. Sie erschien bei den Hedonikern selber als Wein fir alle, soweit sie Menschen sind und
nicht Sklaven. Die Lustfreiheit war demokratisch, trotz des schrankenlosen Egoismus; denn das Gliick wurde
wiederum als groBziigig gedacht, als Leben und Lebenlassen, mit héfisch-guten Manieren."

(Bloch, E.: Freiheit und Ordnung....a.a.0., S. 22)

Maglicherweise war es eben jener Persiflage zu verdanken, daR hedonisch mit schrankenloser Véllerei und
Sinnlichkeit gleichgesetzt wurde.
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als die ihr nachfolgenden Versuche, Lust und Gluck auf das Vermogen des Geistes zu
reduzieren.

Im Mittelpunkt der hedonistischen Ethik steht das GenieRen322, d.h. die unendliche
Entwicklung der GenufRfahigkeit. Weder sinnliches VVergnugen, geistige Gelassenheit noch
leibliche Vollerei sind dem Geniel3en gleichzusetzen, sondern eine intensive, dem Leben, d.h.
dem Dialog mit der Welt und den Menschen vieldimensional zugewandte Lebensweise.323
Genielen heilt, sich erfreuen am Handeln mit Anderen, Schaffen aus der Fille heraus. Welch
Unterscheid zu happiness!

Sich erfreuen an..., hei3t vielheitlich324 présent zu sein; sich am Anderen zu erfreuen, heif3t
sich des Anderen als Du zu vergegenwartigen. "Empfindungslose™ Menschen aus dem Dialog
auszuschliel3en, bedeutet, dal’ das Sein aller verkiimmert, vieldimensionales Leben verhindert
wird. Und eben dies liegt wohl auch nicht im Interesse, des, einer unverfélschten
utilitaristischen Tradition verpflichteten, ideal observer.

3.
""Menschenziichtung?"', oder Sozialdarwinismus als ethische
Herausforderungs

322|nteressant, was Foucault dazu zu schreiben wuRte...:

"Offenbar missen wir nicht so sehr daran arbeiten, unser Begehren zu befreien, als daran, selbst unendlich
genuRfahiger zu werden."

Zitat aus dem Film von Koch, H.-Ch., Kdhler, J.: Die Wahrheit der Liste. Zur Philosophie von Michel
Foucault, gesendet 1993 im N3 in der Serie "Denker der Zeit"

323Nicht essen, sondern speisen; nicht schlemmen und nicht schlingen, die Speise wiirdigen, in der Handlung
aufgehen, sich in ihr verlieren und aus dieser Flle heraus (sich) schaffen.

GenieRen ist auch keine Frage der Nutzung von Werkzeugen (im Sinne von kulturvoll...), sondern der Présenz
des Vieldimensionalen im Handeln des Menschen, der Wiirde, die der Handlung zuteil wird. Leiden wird so zum
Synonym der Eindimensionalitat des Lebens, d.h. einer nicht-intensiven, nicht-genuRvollen, mitunter jedoch
gluckseligen Lebensweise.

324 Deleuze und Guattari vermdgen iiber Vielheiten folgendes zu schreiben:

"... Eine Vielheit hat weder Subjekt noch Objekt; sie wird ausschlieBlich durch Determinierungen, GréRen und
Dimensionen definiert, die nicht wachsen, ohne dal? sie sich dabei gleichzeitig verandert... Eine Verkettung ist
gerade diese Zunahme der Dimensionen in einer Vielheit, die sich in dem MaRe automatisch verandert, in dem
sich ihre Konnexionen vermehren. In einem Rhizom gibt es keine Punkte oder Positionen wie etwa in einer
Struktur, einem Baum oder einer Wurzel. Es gibt nichts als Linien. Alle Vielheiten sind flach, insofern sie alle
ihre Dimensionen ausfiillen und besetzen; wir werden deshalb vom Konsistenzplan der Vielheiten sprechen,
obwohl die Dimensionen dieses "Plans" sich vermehren mit der Zahl der Konnexionen, die sich auf ihm
herstellen. Vielheiten werden durch das Aullen definiert: durch die abstrakte Linie, die Flucht-, oder
Deterritorialisierungslinie, auf der sie sich verandern, indem sie sich mit anderen verbinden. Der
Konsistenzplan (Raster) ist das Aul3en aller Vielheiten. Die Fluchtlinie markiert gleichzeitig die Realitat einer
Anzahl endlicher Dimensionen, welche die Vielheit restlos ausfillt; es ist folglich unmdglich, eine supplementére
Dimension zu konstruieren, ohne daR sich die Vielheit auf dieser Linie veréndert. Es ist moglich und notwendig,
alle diese Vielheiten auf ein- und demselben Konsistenz- oder AuRerlichkeitsplan flachzudriicken, welche
Dimensionen sie auch immer haben mégen..."

Vgl. Deleuze, G., Guattari, F.: Rhizom. Merve Verlag, Berlin 1977, S.15

325vgl.: J6decke, M.: Dialog als (lokales) Problem menschlichen Uberlebens. In: Rochhausen, R.
(Hrsg.): Globale Probleme im Meinungsstreit. Leipzig 1995
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In der "Dialektik der Natur" z&hlt Engels Darwins Theorie der Entstehung der Arten zu den
grundlegendsten naturwissenschaftlichen Erkenntnissen und Errungenschaften, mit denen sich
Naturwissenschaften sozusagen "von unten" der dialektische Erkenntnismethode néherten und
versicherten. Die soziologische Konsequenz des Darvinismus reicht aber auch bis hin zu
Euthanasie und rassistischem Exzel3. Wie weit ist Darwin dabei wirklich gegangen?

Darwin beobachtet Naturvorgénge. Ihn faszinieren die Ergebnisse der Naturverbesserer, d.h.
jener Zuchter und Saer, die der Natur die fir den Menschen nitzlichen und hochst sinnreichen
Varitaten entlocken. Und er tut es ihnen in der Taubenzucht nach. Und was in der Praxis der
Séer und Zuchter liegt, muf3 sich doch auch in natiirlichen VVorgangen nachweisen lassen!

Ja so konnte es methodologisch gehen: VVon der Domestikation zur nattrlichen Zuchtwahl.
Der groRe, universelle Zuchter ist die Natur selbst. Sie ist es auch, die die effizienten
Eigenschaften und Merkmale "aussucht™ und den Starksten und Anpassungsfahigsten das
Uberleben sichert und was noch wichtiger ist, das Privileg der Fortpflanzung zum Zwecke der
Erhaltung der Art gewahrt.326

Und wie Darwin so Schritt um Schritt diesen Gedanken entwickelt, wird er gepackt von der
mannigfaltigen Verwobenheit und Abhéngigkeit der Pflanzen - und Tierarten voneinander.
Aber Vorsicht! Der Kampf ums Dasein, der Kampf aller gegen alle um die Sicherung der
eigenen Lebensgrundlagen sei trotz allem das bestimmende Ereignis, das der natirlichen
Zuchtwahl den Weg bahne. Das diirfe man nie vergessen, misse man immer im Hinterkopf
behalten. Und vor allem solle man sich immer von dem ehernen Gesetz des Herrn Malthus
leiten lasssen, der doch so glanzend von dem Streben jeder Art gesprochen und geschrieben
hatte, sich in geometrischer Folge fortzupflanzen, wo doch die Nahrungsressourcen nur in
arithmetrischer Folge zunahmen. So kénne es doch nicht ausbleiben, daf? viele Arten und
Individuen im Kampf ums Dasein zwangslaufig vernichtet werden miifiten. Aber, was fir ein
Trost: die besten und anpassungsfahigsten wirden doch tberleben und die natirliche
Herrlichkeit wiederherstellen.

Und so kommt es, daB sich die darwinsche Lehre in sich spaltet. Die eine, produktive, Seite
reflektiert die gegenseitigen Abhéngigkeiten und das wechselseitige Zusammenwirken der
Arten, Varitaten und Individuen bei der Sicherung ihrer Lebensanspriiche und gesteht jedem
Individuum und jeder Art ihren Anspruch auf Lebenrealisation zu; die andere sieht in den
Lebensvollziigen der Natur einen Krieg der Arten, der Individuen einer Art mit der
Notwendigkeit der Vernichtung der viel zu Vielen; natirlich der Schwéchsten, Ungeratenen,
deren unvorteilhafte und miRgeratene Variationen der Merkmale und Qualitaten dem
naturlichen Zichter miRfallen muRten.

In Maturana und Varela finde ich die Fortschreibung der produktiven Seite der Darwinschen
Theorie zur Entstehung der Arten: das nattrliche Driften.327

Aus dem Hintergrund heraus konstituiert sich eine, sich immer wieder neu reproduzierende,
sich selbst schaffende Einheit, die autopoietische Einheit. Wie vollzieht sich die Konstituion

326 \/gl.: Darwin, Ch.: Die Entstehung der Arten durch natiirliche Zuchtwahl. Reclam 1980 und
Steinmiller, A., Steinmiller K.: Charles Darwin. Vom Kafersammler zum Naturforscher. Verlag
Neues Leben, Berlin 1985

327vgl.: Maturana, H., Varela, F.: Der Baum der Erkenntnis. Die biologischen Wurzeln des
menschlichen Erkennens. Goldmann Verlag, Miinchen 1990
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dieser Einheit: Zirkularitat der Stoffwechselprozesse, Ausbildung des Randes, der Membran,
Organisation der Stoffwechselprozesse tber den Rand, die damit er6ffnete Moglichkeit der
weiteren inneren Strukturierung im Zusammenhang mit der fortgesetzen strukturellen
Kopplung an das Milieu.

Und so liegen, nachdem das Zusammenwirken von Stoffwechselprozessen zur Konstitution
der Autopoiese gefuhrt hat, die sich im Ungleichgewicht mit dem sie umgebenden Milieu
befindet und die Bedingungen zur Aufrechterhaltung diesen Ungleichgewichts und damit ihre
eigene gleichgewichtige Identitat immer wieder von neuen in einem unaufhorlichem ProzeR
schaffen muR3, will sie sich als Einheit behaupten, zwei Momente unabhédngig voneinander
vor: Organismus und Milieu. Beide sind aneinander strukturell gekoppelt. Ihr wechselseitiges
Verhéltnis ist so organisiert, dal? die Einheit im Konnex der strukturellen Kopplung wohl
definierte Zustandsanderungen durchmacht. Das Milieu instruiert dabei nicht das
strukturdeterminierte lebende System, sondern 16st durch Pertubationen, entstanden in
wechselseitigen Interaktionen, solche Strukturverdnderungen aus. Es liegt im Wesen der
Erkenntnis des wissenschaftlichen Beobachters begriindet, dal? dieser gleichzeitig sowohl vom
sturkturdeterminierten System aus beobachten kann, als auch vom Standpunkt der
strukturellen Kopplung des strukturdeterminierten Systems mit seinem Milieu. Und so kann
es ihm scheinen, dal? das Milieu das lebende System selektiere, das besser Angepaltere
"auswahle".

Aber, solange das lebende System seine Autopoiese zu organisieren vermag, Pertubationen in
Strukturverdanderungen tberfiihrt, ist es angepal’t. Das Milieu hat Giberhaupt kein Interesse
daran, eine optimal angepalite, "fitte" Art hervorzubringen.328

Was sie, d.h.die Natur oder das naturliche Milieu hervorbringt, ist Artenvielfalt. Jede Art
reproduziert sowohl Giber ihr phylogenetisches als auch tber ihr ontogentisches Werden die
Bedingungen fur autopoietische Existenz. Aber die Bedingungen zu deren fortschreitender
Reproduktion sind jedesmal anders, obwohl in Giberschaubaren Zeitrdumen auch wiederum
ahnlich. Einmal entstanden, kann sich die autopoietische Organisation in einer unendlichen
Mannigfaltigkeit audiffernzieren bis hin zu den komplexen mehrzelligen Organismen. zu
denen sich ja der Mensch rechnet. Der Mensch als komplexes vielzelliges Lebewesen befindet
sich ganz am Rand der Evolution des Lebens. Er baut seine Existenz in struktureller Kopplung
an die Vielfalt autopoietischer Lebensformen auf. Sein TrugschluR besteht darin, dal? er das
Verwobensein mit den autopoetischen Einheiten entweder leugent, verdrangt oder sich tber
diese als Krone der Schépfung zu stellen sucht, um sie flir seine Zwecke zu nutzen.

328"Man kénnte zum Beispiel die Effizienz des Sauerstoffverbrauchs bei verschiedenen Meerestieren messen und
aufzeigen, daR einige Organismen unter Bedingungen, die den gleichen Aufwand zu erfordern scheinen, weniger
Sauerstoff brauchen als andere. Wéare es jedoch angebracht zu sagen, die Organismen, die weniger Sauerstoff
verbrauchen, seien besser angepalit? Gewil3 nicht, denn solange sie leben, haben alle Organismen die
Voraussetzungen fur eine ununterbrochene Ontogenese erfiillt....Die Unterschiede zwischen den Organismen
offenbahren, dal es viele strukturelle Wege der Verwirklichung des Lebendigen gibt und nicht die Optimierung
einer Beziehung oder eines Werts." (Maturana, H., Varela, F.: Der Baum der Erkenntnis...., S. 125)

Und an anderer Stelle:

"Wir sehen die Evolution hier als ein strukturelles Driften bei fortwéhrender phylogenetischer Selektion. Dabei
gibt es keinen Fortschritt im Sinne der Optimierung der Nutzung der Umwelt, sondern nur die Erhaltung der
Anpassung und der Autopoiese in einem Prozef3, in dem Organismus und Umwelt in dauernder
Strukturkopplung bleiben." (Ebenda)
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Der menschliche Egozentrismus schafft damit auch die Illusion, als ob es in der Natur besser
und schlechter angepalite Formen autopoietischer Organisation gébe, als ob die ganze
Evolution zu nichts anderem da sei, als solch optimal angepalite Lebensformen
hervorzubringen.

Die Natur habe sich gleichsam den Menschen als Krone der Schopfung ausgewéhlt, daf? er
uber sie herrsche und sie ihm Unteran sein solle. Von der Natur mit diesem Privileg
ausgestattet, darf der Mensch nun selbst Schopfer sein und Gber kinstliche Zuchtwahl
Lebensformen entstehen lassen oder vernichten. Aber es gibt viele Mdglichkeiten, die
autopoietische Organisation und die Anpassung an das Milieu, inclusive der Fortpflanzung
der Arten, zu gewahrleisten. Eine Qualifizierung von Lebensformen nach mehr oder weniger
angepaldt oder lebenswert ist Sache des Beobachters, denn er ist es, der einen bestimmten
Vergleichs- oder Bezugsmalistab entwickelt und anlegt.

Je artenreicher die autopoietische Organsiation, je variationsreicher die Gattung Mensch um
so wahrscheinlicher, die Erhaltung und Weiterentwicklung der menschlichen
Lebensorganisation. Nicht Verdrangungswettbewerb der Arten oder der Varitaten
menschlicher Lebensorganisation gegeneinander, sondern Zusammenwirken zur Erhaltung der
Fulle von Formen autopoietischer Organisation.329

Der Sozialdarwinismus endet in den Gaskammern von Ausschwitz, in der entmenschlichten
Beobachtung sich tottrampelnder Lebewesen im Kampf um eine noch nicht destruierte
Luftnische. Hier zeigt sich seine ganze Unglaubwiirdigkeit, sein menschen- und
lebensverachtender, sein destruktiver Charakter.

4,
Rehistorisierung von Behinderung im BewuRtsein des Betroffenen, zum
Problem einer "kulturhistorischen Ethik3s0

1. Kulturhistorisches Denken und "*Behinderung**

Schulentheoretische Analyse nannte ich den Versuch zu eruieren, inwieweit sich die
Grundthese

der sowjetischen Defektologie, sie beziehe sich in Theorie und Praxis der padagogischen
Arbeit

"mit anomalen Kindern und Jugendlichen™ auf das kultur-historische Gedankengut L.S.

Wygotskis und seiner Mitarbeiter, wissenschaftstheoretisch verifizieren lieR.

In der methodologischen Untersuchung zur "Krise der Psychologie in ihrer historischen

329vgl.: Kropotkin, P.: Gegenseitige Hilfe in der Tier- und Menschenwelt. Ubersetzt von Gustav
Landauer. Trotzdem Verlag, Grafenau 1993

330vgl.: J6decke M.: Rehistorisierung von Behinderung im BewuRtsein des Betroffenen - zum Problem
einer monistischen Anthropologie. In: Wissenschaftliche Zeitschrift der Padagogischen Hochschule
Magdeburg. 29. Jg (1992) Heft 1, S. 10 - 19. Geringfiigig gedndert (1996)
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Bedeutung™ hatte Wygotski "den Stein, den die Bauherrn bei der Errichtung einer Allgemeinen
Psychologie verwarfen", in der Beziehung von philosophischer Tradition und angewandt-
psychologischer Forschung ausgemacht.331

U ntersuchung des U ber-
VI g angseiner Theorie in e in e newue,

ents prechend d er philos ophis chen

Tradition
E rm ittlung d e s U nters uchung der E x pans i n e

I k onzeptionellen T h eorie auf dem H in te rg ru njg
A pparate s —EinheilenV d e s erklarenden P rinz ip s
der Analy s e e iner T el o rig
E rm ittlung d e s
erklarenden P rin z ipls H eraus arb e iten der KonsZ§PEgqguer
II d a s die s en E in h e ite IV m it d er die Theorie in ih reg m
z ugrunde lie gt erklarenden P rinz ip d e r
p hilos ophis chen Traditio fo lg

B e s tim m ung d e s P latz e s , d n
III d a s erklarende P rinz ip

auf dem H inte rg rund d e r

p hilos ophis chen Tradition ej}fnnim m t

Analyse der Entwicklung wissenschaftlicher Schulen durch Wy
frei nach "Die Krise der Psychologie in ihrer historischen Bede

Diese Uberlegung bildete fiir mich den Ausgangspunkt zur Konstituierung der
schulenanalytischen Forschungsmethode. Uber Jaroschewski fand ich den Zugang zur
wissenschaftstheoretischen Analyseebene der science of science und ihrer grundlegenden
Analyseeinheiten. Da war zundchst der Begriff kategoriales Netz, mit dem Jaroschweski...

"...allgemeine Begriffe, die das Stabilste (das Invariante) in der von ihr
(Wissenschaft, der A.) untersuchten Realitat widerspiegeln..." 332

falte. Und weiter...

"...weil die Kategorien miteinander verbunden sind und in dynamischer Wechselwirkung
stehen, bilden sie nicht schlechthin eine Gesamtheit, sondern ein System, ein Netz, ein
Kategoriengebaude."333

In funktioneller Beziehung zum Kategorialen Netz sieht Jaroschweski den Begriff
Erklarendes Prinzip. Das Erklarende Prinzip bilde, so Jaroschewski weiter, die

33lwygotski, L.S.: Die Krise der Psychologie in ihrer historischen Bedeutung. In: L.S. Wygotski:
Ausgewahlte Schriften, Band 1. Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Berlin 1985
332Jaroschewski, M.G.: Die Struktur der wissenschaftlichen Tétigkeit. In: Sowjetwissenschaften.
Gesellschaftswissenschaftliche Beitrage. Heft 11/1975, S. 1181

333Ependa
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philosophisch-erkenntnistheoretische Achse, um welche sich die die Ergebnisse der

Untersuchung des wissenschaftlichen Gegenstandes widerspiegelnden Kategorien ausrichten.

Aktuelle Anwendungen der Beziehung von kategorialem Netz und Erklarendem Prinzip
fanden

sich in den wissenschaftstheoretischen Arbeiten Dawydows und Radsichowskis.334

Die Beziehung von Struktur und Funktion, die sich letztlich in den Begriffen Kategoriales
Netz und Erklarendes Prinzip wiederfindet, ermdglicht die Rekonstruktion des
Bedeutungsgehalts kultur-historischen Denkens. Das Moment der "Pulsation”, der Dynamik
kultur-historischen Denkens erwéchst hingegen aus dem Téatigkeitskontext, d.h. der konkreten
und realen Forschungstatigkeit Wygotskis und seiner Mitarbeiter.

Fluktuationen in der Forschungstatigkeit fihren zur Formulierung von Arbeitshypothesen
(Paradigma-Konzept) und zu deren Verifizierung Uber Forschungsprogramme. Das Bediirfnis
nach Interpretation und Erkl&rung der so erhaltenen Forschungsergebnisse fiihrt zur
Uberfiihrung des Paradigma-Konzepts in eine "...einfache, elegante und konsistente
Paradigmatheorie™.335

Forschungs-
programm

Prinzip
Kategoriale Paradigma
Netz

Zusammenhange schulenanalytischer Kategorie

Paradigma-Konzept und Paradigmatheorie sind kommunizierbare Signifikate fur den
gemeinsamen Gegenstand, um den sich Kollektive von Wissenschaftlern, wissenschaftliche
Schulen bilden.

Die Ergebnisse der schulentheoretischen Analyse fihrten mich zu den Schluf3folgerung, dal}
die

sowjetische Defektologie und in ihrem Gefolge die Sonderpddagogik der DDR zwar

Voraussetzungen (Theoreme) der kulturhostorischen Theorie aufgriffen, sie jedoch lediglich in

verkirzte Postulate spezialpadagogischen Handelns tiberfiihrten. Wichtiger jedoch wog die

334pawydow, W.W., Radsichowski, L.A.: Teorija L.S. Vygotskogo i dejatel'nostnoi podchod v
psichologii. (Die Theorie L.S. Wygotskis und das Tatigkeitskonzept in der Psychologie). In: "Voprosy
psichologii”, Heft 6, 1980

335vgl.: Jantsch, E.: Die Selbstorganisation des Universums. Deutscher Taschenbuchverlag,
Miinchen 1988
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Erkenntnis, dali...
"...Wygotski eigentlich keine Schule, sondern Lebendigkeit des Denkens..."336
sei.

Lebendigkeit des Denkens erwuchsen Wygotski und seinen Mitstreitern aus der dialektischen
Denkweise. Eben letztere tiberwindet die bornierte Gewil3heit des Offensichtlichen, die auf
starren Verstandesbestimmungen beharrt.

Auf diesem Wege sind auch die manifesten Dualismen, die "entweder-oder" und "sowohl-als-

auch" der Behindertenpadagogik tber kulturhistorisches Denken aufzuldsen und auf dem
Wege

vom lebendig Allgemeinen zum gedanklich Konkreten aufzuheben.

Auflésung Aufhebung

d e s d e s

Dualismus Dualismus

Theorie-Praxis elbst-Reflexion der Veranderung von

Verhéaltnissen

Allgemeines-Besonderes Behinderung als verbesondertes

konkret Allgemeines

Subjektivitat-Objektivitat Rehistorisierung

Biologisches-Sozfales Psychische Neubildung

Emotion-Kognjtion Sinn

Vermittlungen kulturhistorischen Denkens

Wygotski verstand seine Konzeption als Durchgangsstadium auf dem Wege zu einer
konkreten

Psychologie vom Menschen. Die Analysezelle des Psychischen: Bedeutung (znacenie) als

Einheit von Verallgemeinerung (obobscenie) und Austausch (obscenie) steht im Beziehung

zum Motiv, zur Lebenstatigkeit. Im Verhaltnis von Téatigkeitsmotiv und Handlungsziel tritt
der

personliche Sinn hervor. Sinn und Bedeutung kehren auf dem Niveau der Personlichkeit
wieder

als Beziehung von "Breite des Zugangs zur Welt" und "Niveau der Hierarchisierung der

336Jantzen, W.: Zum Verhaltnis allgemeiner und differentieller Behindertenpadagogik.
Unverdffentlichtes Manuskript. Halle/S. 1989, S. 2
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Motive", die sich je neu findet in der "Gerichtetheit der Personlichkeit”. Damit war ein Weg
gewiesen aus dem Labyrinth der (Re-)konstruktion "objektiver" Bedeutung.

Analoges findet sich bei Feuerbach, wenn dieser mit Blick auf die vermeintliche
"ldeenmystik™
Hegels schrieb:

"Die wahre Dialektik ist kein Monolog des einsamen Denkers mit sich selbst, sie ist ein
Dialog zwischen Du und Ich."337

Behinderung war fiir Wygotski vor allem ein soziales "Ausgerenkt-Sein" (social'ny' vyvich).
Diese Metapher stellte eine offene "Kampfansage"” an den biologischen Pré&formismus, der das
schicksalhafte Negativ-Sein des an einen "biologischen Defekttypus" gebundenen Menschen
voraussagte, dar. An die Stelle der negativen Entwicklungsperspektive setzte Wygotski den
padagogischen Optimismus. Mensch-Sein ist Gber die soziale Vermittlung des konkreten
menschlichen Individuums mit der menschlichen Kultur aufgegeben. Kulturelle Werkzeuge in
die Kooperation aufgenommen (inter-psychisch) wendet der Mensch im Prozel? des Handelns
"auf sich" und sie gehen so in den Bestand des "flr sich” (intra-psychisch) ein.

Galperin systematisierte diesen Prozel’ der Verinnerlichung des &uf3eren Ereignisraumes uber
die etappenweise Ausbildung geistiger Handlungen. Der Weg der kulturellen Vermittlung in
der Kooperation mit aus sozialen Zusammenhangen herausgefallenen Menschen sei in
Wirklichkeit ein "Umweg". Fir "Umweg" findet sich bei Wygotski der Begriff "soziale
Kompensation". Werkzeuge der sozialen Kompensation machte er vor allem in
Zeichensystemen, adressiert an die sensorische Modalitat (Braille-Schrift und Daktylzeichen),
aus.

"Falle der Pathologie" stellen somit nichts anderes als ein "nattrliches Experiment", an

dessem Gelingen sich die Adaquatheit padagogischen Tuns und Erkennens messen lassen
sollte,

dar. Was Wygotski mit dem Begriff soziales Verrenkt-Sein eher metaphorisch umschrieb,

fallt Jantzen im theoretischen Begriff Isolation.

"Behinderung werde ihrem Wesen nach als Isolation vom Aneignungsprozef und die
daraus resultierenden Umbildungen im systematischen Aufbau des Psychischen
verstanden. Gleichzeitig zeigte es sich aber, dal} die Kategorie Isolation ein
verabsolutiertes Allgemeines geworden wére, ware nicht der Weg ihrer weiteren
Historisierung beschritten worden, namlich dieses allgemeine Problem der Isolation in
zahlreichen Verbesonderungen als Problem von Humanitat, von Mensch-Sein zu begreifen
und es in einem weiteren Schritt als Verbesonderung in der Entwicklung zu begreifen (z.B.
Autismus, geistige Behinderung, Schizophrenie u.a.m.)"338

Isolation vom menschlichen kulturellen Gattungserbe wird im Dialog mit dem Betroffenen
uberwunden. In einem Dialog, der durch Authentizitat und personelle Vergegenwartigung
gekennzeichnet ist, liegt nach Buber Mdglichkeit und Wirklichkeit von Begegnung und
Umkehr.339

337Feuerbach, F., zitiert nach: Jantzen, W.: Allgemeine Behindertenpadagogik. Band 2. Beltz-Verlag
Weinheim und Basel 1990, S. 211

338Jantzen, W.: Zum Verhéltnis ...a.a.0., S. 5

339yvgl.: Buber, M.: Das dialogische Prinzip. Verlag Lambert Schneider. Heidelberg 1984
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Im rehistorisierenden Dialog erhélt der Betroffene die Mdéglichkeit, zu neuen Vermittlungen
mit
der duReren Welt fortzuschreiten, die ihm wiederum helfen, sich von Isolation zu befreien.

So entwickelte z.B. Manske (mit Pseudonym Mann) in ihren Schriften und den ihre Arbeit mit

geistig behinderten Erwachsenen dokumentierenden Filmen340 die Perspektive der
Uberwindung

solcher hdufig in den Betroffenen festgeschriebenen "Eigenschaften”, wie Echolalie und

Stereotypien als Weg der Rehistorisierung von Behinderung im Bewul3tsein des Betroffenen.

2. Kulturhistorisches Denken und Ethik

Der Dialog mit dem Betroffenen mi3lingt dann, wenn sich der in einem institutionellen
Auftrag

stehende Erzieher, Therapeut, Diagnostiker oder Berater die "Mutualitit der Umfassung'34!

in der gemeinsamen dialogischen Situation nicht vergegenwartigen kann.

Das fiihrt dazu, dal? er das So-Sein (Behinderung) im Betroffenen festschreibt und dessen
Entwicklung entsprechend dem Erreichen von Soll-Werten tber Reaktionen auf
konditionierendes Bedingen abrechnet.

Probleme entstehen erst in Grenzbereichen. Wer ist schon hinreichend legitimiert, um auf der
Grundlage einer "objektiven Standard-Beurteilung” tiber das Abschalten von medizinischen
Apparaturen zur Versorgung comatoser Patienten, tiber die Einstufung von Lebensqualitat
(lebens-un-wert) entscheiden zu kénnen?

Der in einem institutionellen Auftrag Stehende ignoriert nach Maturana zumeist die Grenze
seiner Gewil3heiten.

"Da wir aber Lebewesen mit Sprache sind, erzeugen wir Beschreibungen unserer
Handlungen, legen damit Mal3stébe fest, nach denen wir diese Handlungen betrachten,
und wir tun dies in rekursiver Weise und erzeugen so durch die Verwirklichung unserer
Biologie schliellich auch unsere (jeweilige) Rationalitat. Wie aber handeln wir? Wir
erfinden stabile konsensuelle Bereiche, die wir als absolute Wahrheiten ausgeben, die
gegen jede Veranderung geschutzt werden missen. Unter Berufung darauf beschneiden
und verachten wir die Individualitéat von Menschen in anderen konsensuellen Bereichen
und unterwerfen sie damit in systematischer Weise sozialer Ausbeutung.... Dies ist die
starkste Art der Entfremdung: Unsere Blindheit gegeniuiber der Welt relativer Wahrheiten,
die wir selbst erzeugen und fiir die daher der Mensch allein den absoluten Bezugspunkt
darstellt, und unsere Hingabe an eine Ideologie, die diese unsere Blindheit
rechtfertigt."342

340Manske, Ch.: Der Baum zum Niealtwerden. Dokumentarfilm. Verleih Ex picturis, Fidicinistr. 40,
1000 Berlin 61 und Fingerhut, R., Manske, Ch.: Ich war behindert an Hand der Lehrer und Arzte.
Protokoll einer Heilung. Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1981

34lygl.: Buber, M.: Das dialogische Prinzip. Verlag Lambert Schneider. Heidelberg 1984

342Maturana, U.: Maturana, H.R.: Erkennen: Die Organisation und Verkérperung von Wirklichkeit.
Friedrich Vieweg & Sohn, Braunschweig/Wiesbaden 1985, S.
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Der in einem institutionellen Auftrag Stehende steht damit in der Verantwortung der

selbstreflexiven Perspektive seines Tuns und Erkennens. Denn Selbstreflexivitat ermoglicht
eine

neue humane Erfahrung...

"...durch die Begegnung mit einem Fremden als einem Gleichen,... die uns den anderen
sehen lait und dazu flhrt, dalR wir flr sie oder fir ihn einen Daseinsraum neben uns
Offnen."343

V. Verhaltnisse. Verhalten. Selbstreflexivitat

"kimusawea das heil3t passe dich nicht an wenn deine
seele dabei innerlich stirbt” (Birger Sellin)

1.
""Homo abstractus oder Homo concretus?**, auf dem Wege zum konkreten
Menschen.

Das Wesen des Menschen ist kein dem Menschen innewohnendes Abstraktum. Das Wesen
des Menschen konstituiert sich als Ensemble gesellschaftlicher Verhéltnisse. Diese, der Zahl
nach 6. Feuerbachthese Marxens344 kénnte man als Axiom "real-sozialistische
Bildungspolitik™ bezeichnen. VVon dort her wurde das real-sozialistische Menschbild, das Bild
der "allseitig und harmonisch entwickelten sozialistischen Personlichkeit entworfen'345, Auf

343Maturana, U.: Erkennen..., a.a.0., S.

344Dje Marxsche Feuerbachthese liest sich im vollen Wortlaut wie folgt:

"Feuerbach l6st das religiose Wesen in das menschliche Wesen auf. Aber das menschliche Wesen ist kein dem
einzelnen Individuum innewohnendes Abstraktum. In seiner Wirklichkeit ist es das Ensemble der
gesellschaftlichen Verhéltnisse. Feuerbach, der auf die Kritik dieses wirklichen Wesens nicht eingeht, ist daher
gezwungen: 1. von dem geschichtlichen Verlauf zu abstrahieren und das religiése Gemt fur sich zu fixieren und
ein abstrakt -isoliert- menschliches Individuum vorauszusetzen; 2. kann bei ihm daher das menschliche Wesen
nur als "Gattung", als innere, stumme, die vielen Individuen bloR natiirlich verbindende Allgemeinheit gefafdt
werden."

(Marx, K.: Thesen uUber Feuerbach. In: Marx-Engels- Werke (MEW), Bd. 3, Dietz Verlag, Berlin 1978,
S. 534)

345Aus sonderpadagogischer Perspektive formulierte etwa Baudisch

"Gegenstand und Aufgabenstellung der Sonderpadagogik (Synonyme: Defektologie, Rehabilitationspddagogik)
orientieren eindeutig auf den Anspruch, auch physisch-psychisch geschédigte Kinder so zu erziehen, daR sie sich
allseitig und harmonisch entwickeln. Gerade in dieser Grundposition &uRert sich mit ganzer Deutlichkeit der
zutiefst humanistische Charakter der sozialistischen Gesellschaft. Er 14t keine Reduzierung des sozialistischen
Bildungsziels auf utilitaristische Positionen zu. Die Zielanspriche allseitiger und harmonischer
Personlichkeitsentwicklung haben die Erkenntnis zur Voraussetzung, dal} physisch-psychisch geschadigte
schulbildungsfahige Kinder und Jugendliche alle wesentlichen Personlichkeitsmerkmale ausbilden kénnen. Die
Entwicklung der physischen und psychischen Eigenschaften vollzieht sich dabei gemeinsam und sich gegenseitig
beeinflussend abhéangig von den sozialen Bedingungen des Individuums. Die Entwicklung eines Geschadigten ist
durch die Existenz seiner Schadigung also nicht fatalistisch vorgegeben, sondern sozial determiniert. Alle
Gruppen physisch-psychisch Geschadigter im Bereich der Sonderpadagogik kénnen befahigt werden, an der
Veranderung von Natur und Gesellschaft bewuf3t mitzuwirken und sich im Prozel3 der Selbsterziehung zu
vervollkommnen."
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die ltuckenlose Verwirklichung346 dieses Bildes, das sich letzlich zu einem differenzierten und
rational abgeleiteten Menschenformungsplan gestaltete, war das Einheitliche sozialistische
Bildungssystem in all seinen Gliederungen, inclusive dem Sonderschulwesen ausgerichtet.

Der abstrakte Mensch wird im Spannungsfeld von Aulien und Innen geboren. Eine weithin
konventionalisierte Definition vergleicht ihn mit einem Prisma, in dem sich die dul3eren
Einwirkungen in der Bertihrung mit inneren Bedingungen brechen.347

Innen steht hier fur angeborener biologisch-organischer Status, aber auch fir erworbenes
Vermogen; unter das Aullen werden die gesellschaftlichen Realisierungsbedingungen des
Biologischen subsumiert. Das Innen bildet das Subjekt, das AufRen das Objekt eines
Wechselwirkungswirkungsprozesses, der letztlich den homo abstractus zur Welt bringt348.
Im Labyrinth der Wechselwirkung von Innen und AuRen ist ein trefflich VVagabundieren.349

Doch einen Schritt weiter und der abstrakte Mensch erscheint aus der Perspektive der
Selbstbewegung und des Austausches.350 Er hort auf, abstraktes Wesen zu sein: Es denkt

(Baudisch, W., Brose, B., Samski, Ch. S.: Einfihrung in die Hilfsschulpadagogik. Volk und Wissen
Volkseigener Verlag, Berlin 1985, S. 11)

348Als Beleg fiir Lickenlosigkeit sei hier eine Aussage Mecklingers, des Ministers fiir Gesundheitswesen der
DDR aus dem Jahre 1981, dem Jahre des Geschadigten, wiedergegeben:

"Die der komplexen Rehabilitation dienenden vorhandenen Mdglichkeiten, nach Schadensart, Schweregrad und
Altersgruppen abgestuft, nennt man auch Rehabilitationskette. Bei der Realisierung kommt es auf die
Kontinuitat der Rehabilitation und auf nahtlose Ubergénge an. Dies zu organisieren und zu iiberwachen ist die
Aufgabe der Kreis- und Bezirksrehabilitationskommissionen™

(zitiert nach: Petzold, H.J.: Verstehen und Férdern- Reportage Uber geistig behinderte Menschen.
Evangelische Verlagsanstalt, Berlin 1988, S. 177)

Liickenlosigkeit wird hier im Bild Rehabilitationskette fortgeschrieben. Zu den Wirkungen und Spuren der
Rehabilitationskette im Leben geistig behinderte Menschen,

vgl.: Zimpel, A., J6decke, M.: Zur Lebenssituation geistig behinderter Menschen in der DDR bzw. den
"Neuen Bundeslandern”. In fib e.V. (Hrsg.): Ende der Verwahrung ?! Perspektiven geistig behinderter
Menschen zum selbstandigen Leben. AG-SPAK-Publ., Minchen 1991

347" AuRere Bedingungen und Beziehungen wirken nicht direkt und linear als mechanische Ursache-Folge-
Beziehungen auf die Entwicklung des Menschen. Vielmehr miissen sie zu inneren Ursachen der Entwicklung
werden, denn diese kann im dialektischen Sinne als Selbstbewegung verstanden werden, die unmittelbar durch
innere Widerspriiche angeregt wird. Alle &uReren Einwirkungen auf die Personlichkeit treffen auf bestimmte
innere Bedingungen, die Resultat einer bestimmten biologischen Organisation und vorausgegangener
Aneignungsentwicklungsprozesse sind und sie werden durch diese innere Potenz in spezifischer Weise
gebrochen."

(Neuner, G. : Zur Theorie der sozialistischen Allgemeinbildung. Volk und Wissen Volkseigener Verlag,
Berlin 1974, S. 31)

348\weiterfiinrendes zum Rubinsteinschen Verstandnis der Wechselwirkung von Innen und AuBen vgl. Arbeiten
von Schorochowa, Bruschlinski und Budilowa:

Schorochowa, E.W.: Das Prinzip des Determinismus in der Psychologie. In: Methodologische und
theoretische Problem e der Psychologie. DVW, Berlin 1979

Bruschlinski, A.W.: Kul'turnoistoricekaja teorija myslenija - filosofskie problemy psichologii (Die
kulturhistorische Theorie des Denkens). Vyssaja skola, Moskau 1968 (russ)

Budilowa, A.l.: Philosophische Probleme in der sowjetischen Psychologie. DVW, Berlin 1975

349Hegel, der in der "Wissenschaft der Logik" u.a. den Ubergang von der Verstandesreflexion zum
Vernunftdenken zum Gegenstand kritischen Philosophierens werden 1a8t, erwahnt an wichtiger Stelle die
spitzfindige oder geistreiche Reflexion, die sich nicht nur des Schemas der Triplizitdt bemé&chtigt hat, sondern
auch mit der Beweglichkeit der Begriffe, (die sich aus deren Wechselwirkung fast zwangslaufig ergibt), spielt,
ohne der den Begriffen, (zu ergédnzen wadre: und der Wirklichkeit), "innewohnenden Pulsation der
Selbstbewegung und Lebendigkeit" auf die Spur zu kommen.

Vgl.: Hegel, G.W.F.: Wissenschaft der Logik. Band Il. Akademie Verlag, Berlin 1975, S. 61
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nicht das Denken, es denkt der Mensch.351 Der konkrete Mensch erscheint in seinen
wirklichen Lebensverhéltnissen, als sinnbildendes Subjekt gesellschaftlicher Organisation.352
In ihrer sinnlich-gegenstandlichen Tatigkeit haben es Sozial- und Heilpaddagogen, Mediziner
und Therapeuten nicht mit abstrakten, sondern mit konkreten Menschen zu tun, deren
Entwicklungsbedingungen sie ein Stlick weit verantworten mussen. Sie kommen nicht umhin,
sich auf den Menschen als Humanum, d.h. als Gattungsmitglied zu beziehen. Und da kann es
nicht ausbleiben, dal hin und wieder das Soll eines abstrakten Auftrags mit den konkreten
Wiunschen und den Strebungen, d.h. dem Sein und Werden der ihnen zugewiesenen oder sich
ihnen anvertrauenden konkreten Menschen kollidiert, mégen sie ihnen zunéchst auch nur in
der Rolle von Schiilern, Patienten, oder Klienten gegenubertreten.

Gefragt wird dann nach einem konkreten Menschenbild, das auch die "Féalle” von
Behinderung und (psychischer) Krankheit als verbesondertes Allgemeines in sich
aufzunehmen vermag.353

350F{ir Austausch kann hier synonym gebraucht werden: Dialog, Verkehr, obscenie, Stoffwechsel.

351Diese Grundaussage teilten Wygotski und Politzer , wenn z.B. letzterer das "Drama des Lebens” den "groRen
Manifestationen der geistigen Natur" entgegensetzt:

"An die Stelle der Gliederung, die das Drama durch die Vielfalt der individuellen Personen und der
dramatischen Ereignisse erhdlt, hat die Psychologie die groBen Manifestationen der geistigen Natur gesetzt -
Wahrnehmung, Gedachtnis, Willen, Intelligenz, mit deren Studium sie sich befalit. Wir sagen, dal eine
Psychologie, die die Personengeschichten durch Geschichten von Dingen ersetzt, die den Menschen Ubergeht
und an seiner Stelle Prozesse zum Akteur macht, die die dramatische Vielfalt der Individuen aufer acht &Rt und
sie durch die unpersonliche Vielheit der Phanomene ersetzt, abstrakte Psychologie ist."

(Politzer, zitiert nach Seve, L.: Marxismus und Theorie der Personlichkeit. Dietz Verlag, Berlin 1972,
S. 311)

Wéhrend Politzer die Aufgabe, eine Allgemeine Psychologie vom konkreten Menschen zu entwickeln,
formulierte, bemerkte Wygotski mit Blick auf die von ihm entwickelte kultur-historische Konzeption des
Psychischen:

"Meine Geschichte der kulturellen Entwicklung ist eine abstrakte Aufarbeitung der konkreten Psychologie."
(Wygotski, L.S.: Konkrete Psychologie des Menschen - ein nicht verdffentlichtes Manuskript.
Erschienen als Dokumentation in: Studien zur Tatigkeitstheorie V - Personlicher Sinn als
gesellschaftliches Problem. Materialien Uber die 5. Arbeitstagung zur Tatigkeitstheorie A.N. Leontjews.
Bremen 1989, S.301)

352Dgch verstand Wygotski sein kulturhistorisches Konzept als ein eher kompromiRbehaftetes
Durchgangsstadium auf dem Wege zu einer konkreten Psychologie vom Menschen, was sich aus
handschriftlichen Kommentaren Leontjews zu einem Vortrag Wygotskis entnehmen l1a63t:

"Was ist das Subjekt der Entwicklung, wo ist der Mensch, die Welt? Wo ist das wirkliche Verhéltnis des
Menschen zur Welt? Der Grund hier - die wesentliche Lebensfunktion, das Motiv, der Affekt. Entwickelt sich der
Mensch, entwickeln sich die Affekte. Das Wort ist Mittel. In diesem Sinne: Hinter dem BewuRtsein ist das
Leben, liegen die wirklichen Verhéltnisse des Subjekts."

(Leontjew, A.A.: Tvorceskij put' Alekceja Nikolajewica Leont'eva (Der Schaffensweg A.N.Leontjews). In: A.N.
Leont'ev i sovremennaja psichologija. 1zdatel'stvo MGU, Moskva 1983, S. 13)

3537y methodologischen Problemen, die mit dieser Aufgabe verbunden waren, bzw. sind, schrieb Jantzen:

"Ich bin von dem Allgemeinen als Ausgangsabstraktion ausgegangen, was meiner Meinung nach Behinderung
erstmalig erklaren konnte, bin also vom Beschreibungs- zum Erklarungswissen ibergegangen. Behinderung
wurde ihrem Wesen nach als die Isolation vom Aneignungsprozel3 und die daraus resultierenden Umbildungen
im systemhaften Aufbau des Psychischen verstanden. Gleichzeitig zeigte es sich aber, daR die Kategorie
Isolation ein verabsolutiertes Allgemeines geworden wére, wére nicht der Weg ihrer weiteren Rehistorisierung
beschritten worden, ndmlich dieses allgemeine Problem der Isolation in zahlreichen Verbesonderungen als
Problem von Humanitat, von Menschsein zu begreifen und es in einem weiteren Schritt als Verbesonderung in
der Entwicklung zu begreifen (z.B. Autismus, geistige Behinderung, Schizophrenie u.a.m.): Dies verlangte eine
Synthese, begriffliche Durcharbeitung der bisherigen Entwicklungstheorien. Ferner war Isolation als
Allgemeines mit unterschiedlichen Verbesonderungen von Menschsein in biotischer Hinsicht zu vermitteln. Dies
hiel aber auch, die Naturgeschichte des Psychischen einschlieflich der biotischen Verhéltnisse der
neuropsychischen Regulation zum Gegenstand der Reflexion zu machen."

(Jantzen, W.: Zum Verhaltnis von allgemeiner und differentieller Behindertenpadagogik.
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Bestimmungsstuicke zur theoretischen Rekonstruktion der Entwicklung konkreter Menschen
bildeten Erkenntnisse zur kulturhistorischen Theorie des Psychischen, der italienischen und
franzésischen Anti-Psychiatriebewegung, der materialistischen Behindertenpadagogik

der BRD und nicht zuletzt zum wissenschaftstheoretischen Paradiagma von
Selbstorganisation und radikalem Konstruktivismus.

1.1.
""Alles sagen kdnnen...", die ""Anlaufstelle flr soziale Kommunikation*
(ask e.V.) als Praxis von Selbstveranderung in Dialog und Kooperation3s4

Die Anlaufstelle fur soziale Kommunikation (ask e.V.) erlebte und erlebe ich (1992) als im Prozel3
der Offnung des Instituts fir Behindertenpadagogik der PH Magdeburg entstanden und von

Anfang an auf Verdanderungen im Hier und Jetzt setzend. Sie stellte sich den Problemen von
Ausgrenzung und Isolation und setzte es sich zum immer wieder hinterfragten Ziel,

Betroffenen die Mdglichkeit zu geben, zu ihrer Situation zu sprechen und tber die Partizipation

am Emanzipationsprozel3 der sich mit ask Assoziierenden, sich und damit auch ihre Lebenssituation
zu veréndern.

Unternehme ich den Versuch, ask hinsichtlich seiner Struktur und meiner Verortung in dieser Struktur
zu beschreiben, dann erschliel3t sich mir diese Struktur Gber das Bild des Rhizoms.

Rhizom als ein entwickelter Ausdruck einer Maander-oder Netzstruktur wurde von Deleuze und
Guattari mit einem "Gewirr von Knollen"3%5 verglichen. Das Bild des Rhizoms wiederum erinnert
an die Verknlpfung der Monaden als lebendigem "Spiegel der Welt"356,

Immer jedoch ist darauf zu achten, daB "der Spiegel nicht blind wird" und ist daflir zu sorgen, daf
Teilnahme am "lokalen Denken", Verortung im Netzwerk moglich bleibt.

Doch am Anfang von ask e.V. war Umkehr hin zum Dialog. In Fortschreibung von Buber
verstehe ich unter Dialog unmittelbare und doch in der Einheit der Person zusammenwirkende
Vermitteltheit der zwischenmenschlichen Beziehung und Beziehung zur Welt.

"Denn nicht von allem absehen heil3t in die reine Beziehung treten, sondern alles

In: PH Magdeburg (Hrsg.), Magdeburger Forschungen, Heft 5 (Monismus im Zusammenhang von
Menschsein und Behinderung), Magdeburg 1992, S. 7/8)

354v/gl.: J6decke, M. : Die "Anlaufstelle fiir soziale Kommunikation" als Praxis von Selbstveranderung
und Emanzipation. In: PH Magdeburg (Hrsg.), Magdeburger Forschungen, Heft 8

(Institution. Dialog. Vernunftwerdung - Skizzen zu einer rehabilitativen Anthropologie),Magdeburg, 1992
(leicht gekirzt)

3%5\gl: Deleuze, G., Guattari, F.: Rhizom. Merve Verlag, Berlin 1977

356|_gibniz schrieb dazu in seiner "Monadologie™:

"Nun bewirkt diese Verkniipfung oder diese Anpassung aller geschaffenen Dinge an jedes andere und eines
jeden an alle anderen, dal} jede einfache Substanz Beziehungen hat, durch welche alle tbrigen zum Ausdruck
gelangen, und daR sie infolgedessen ein fortwéhrender Spiegel der Welt ist."

(Vgl.: Leibniz, G.W.: Monadologie. Reclam, Stuttgat 1990, S. 26)
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im Du sehen; nicht der Welt entsagen, sondern sie in ihren Grund stellen."357

Dialog ist frei von Zweckgerichtetheit und Ursachlichkeit und steht als Beziehung in
Gegenseitigkeit (Mutualitat) und Ausschliel3lichkeit.

Die "Ich-Es-Welt" der auf3eren Zwecke verunmoglicht Dialog. Verunmdglichter Dialog, dazu

gehort das Haften-Bleiben an einer Therapie im Sinne von Verhaltenskontrolle, das
Verfangen-

sein im Gespinst von Rollenstereotypen, sei es als Arzt (Gesundmacher) oder Lehrer

(Wissensvermittler). Der verunmdglichte Dialog "gerinnt™ zu gepanzerter Abwehr als
Moment

von Angst. Und gerade die Angst vor Umkehr und Begegnung gilt es zu Gberwinden.

Schlechtes Gewissen, Unsicherheit, Zulassen von Zweifel sind gleichsam Symptome eines

maoglichen Perspektivwechsels.

Ask, Anlaufstelle fur soziale Kommunikation, Alles-sagen-kdnnen, das heif3t auch:
"Behinderte”

sprechen zu ihrer Lage, werden im Sinne von Aisthesis neu wahr- und in ihrem

gleichmdchtigen Anspruch auf "Daseinsberechtigung™ ernst genommen. In den
Maoglichkeiten

des Dialoges liegt aber auch die Ruickkehr zur Unmittelbarkeit Uber die schrittweise Befreiung

vom Stigma der jeweiligen Rolle; liegt "heilendes"” Erinnern, Befreiung vom parent-Ich und

child-Ich zum adult-Ich hin, wie es z.B. die Transaktionsanalyse358 beschreibt.

Der Dialog, oder jenes "Sich-Drehen-Und-Wenden" (Kon-Versation) bis Kommunikation

stattfinden kann, mag sogar im Anfang erfolgsorientiert beginnen bis er verstehensorientiert in

normativer Richtigkeit, subjektiver Wahrhaftigkeit und propositionaler Wahrheit359, zu
seinem

Ende kommt.

Indem Sprechen gelingt, wird Erinnern mdglich, das wiederum dem Betroffenen ermdglicht,
die Einheit seiner Werkzeuge und kulturellen Vermittlungen herzustellen.

Ask ist somit Verortung im Rhizom von Begegnung und Umkehr und 6ffnet Raume zur
Starkung des Ich im Kampf gegen das "Umkippen” von Macht in Herrschaft... .

1.2.
"Individuelles Sein gesellschaftlicher Verhéltnisse' - eine philosophisch-
anthropologische Skizze3t

357Buber, M: Das Dialogische Prinzip. Verlag Lambert Schneider, Heidelberg 1984, S. 80

358\gl.: Berne, E.: Spiele der Erwachsenen. Psychologie der menschlichen Beziehungen. Rowohilt,
Reinbeck bei Hamburg 1990

359vgl.: Habermas, J.: Theorie des kommunikativen Handelns. Band 2.Suhrkamp, Frankfurt/M. 1988

360vgl.: J6decke, M.: Versuch zur Philosophiegeschichte als Eckstein einer monistischen
Anthropologie. In Padagogiache Hochschule (Hrsg.): Magdeburger Forschungen Heft 5. Monismus im
Zusammenhang von Menschsein und Behinderung. Magdeburg 1992, S. 53-56
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Das Allgemeine im Einzelnen zu fassen versuchte Leibniz tber die Monadenlehre. Die
Monaden waren ihm substantielle Formen gegeneinander abgeschlossen und einander in ihren
inneren Wesensbeziehungen beziehungslos gegeniiberstehend; verbunden jedoch durch das
Prinzip der prastabilisierten Harmonie von Monas, der Gott-Monade, her361,

Es ist Veradnderung in den Monaden, sie sind tatig, dabei vorstellend, gehen fort von
Perzeption zu Perzeption. In ihrem Vorstellen jedoch ist Begehren (appetitus).

Das empirische Bewultsein der apperzeptiven, der Menschen-Monade, das sich hin und
wieder erlaubt, zur Skepsis Uberzugehen, bleibe in der Regel im Gewohnten362, Es bestimme
sich nicht, es sieht sich als (von auRen) bestimmt an.

Nietzsche sprach von drei Umwandlungen des Geistes auf seinem Wege zum Ubermenschen:
dem Kamele, Lowen und Kinde. Das Kamel erliegt dem goldfunkelnden Schuppentier, das,
seines fundamentalen Wertes bewul3t, auf jeder Schuppe ein glanzendes "du sollst” zur Schau
stellt.

Die Monade weist noch keine Bestimmtheit in sich als Verhaltnis zu anderen Monaden auf.
Sie ist als solche fertig und fix. In der Auseinandersetzung mit Jakobi erkennt Hegel das
unmittelbare Wissen von Gott und das religiose Gefuhl, da letztere wirkliche Freiheit des
menschlichen Geistes in sich triigen, an. Zur Befreiung des menschlichen Individuums wiirden
sie jedoch nicht fuhren363, Die Mdglichkeit zu solcher Befreiung erschlie3t sich dem
menschlichen Individuum tber die "absolute Negativitat des SelbstbewuBtseins”. Oder, zum
Lowen wird das Kamel, sein Prinzip ist das "ich will"364,

(Der Beitrag wurde geringfiigig geandert.)

361"Er (Monas-Gott, d.A.) ist der zureichende Grund dieses Entsprechens; er hat die Menge der Atome so
eingerichtet, daf die urspringlichen Veranderungen, die sich innerhalb einer Monade entwickeln, den
Veranderungen der anderen entsprechen. Das ist prastabilisierte Harmonie. Wenn ein Hund Priigel kriegt, so
entwickelt sich der Schmerz in ihm, der Priigel entwickelt sich ebenso, ebenso der Schlagende; ihre
Bestimmungen entsprechen sich alle, und nicht nur durch den objektiven Zusammenhang der Bestimmungen,
sondern jedes ist selbsténdig...jede Monade ist an sich Totalitat, an sich die ganze Welt."

(Hegel, G.W.F.: Vorlesungen tber Geschichte der Philosophie. Band 3. Reclam, Leipzig 1982, S. 293)
362"wir schlieRen, indem wir dhnliche Folgen von ahnlichen Ursachen erwarten, aus dem Prinzip der
Gewohnheit der Verkniipfung verschiedener Erscheinungen oder Assoziationen der Vorstellungen. Es gibt daher
keine Erkenntnis auler der Erfahrung... Die unmittelbare Wahrnehmung bezieht sich nur auf einen Inhalt in der
Sukzession der Zeit von Zustanden oder Dingen, die nebeneinander und nacheinander, aber nicht auf das, was
wir Ursach und Wirkung heiBBen, nicht auf diesen Zusammenhang; in der Sukzession ist kein
Kausalzusammenhang und so auch keine Notwendigkeit."

(Hegel, G.W.F.: ...a.a.0., S. 314)

363"Was den Gegensatz naher anbetrifft, so kann alles Wissen unmittelbar sein; aber alles unmittelbare Wissen
ist auch vermittelt in sich... Ich weil} z.B. unmittelbar von Amerika und doch ist dies Wissen sehr vermittelt. Stehe
ich in Amerika und sehe den Boden, so muBte ich erst hinreisen, Kolumbus mufite es erst entdecken, Schiffe
muften gebaut werden usw.. Das, was wir jetzt wissen, ist das Resultat von unendlich vielen Vermittlungen. Es
gehort die Vermittlung dazu, vermittels der Erhebung ber das Natlrliche zum Bewuf3tsein, zum Wissen des
Allgemeinen, des Hoheren zu kommen."

(Hegel, G.W.F.: a.a.0., S. 256)

364"Freiheit zu schaffen und ein heiliges Nein auch vor der Pflicht: dazu, meine Briider, bedarf es des Lowen.
Recht sich zu nehmen zu neuen Werten, das ist das furchtbarste Nehmen fiir einen tragsamen und ehrfirchtigen
Geist."

(Nietzsche, F.: Also sprach Zarathustra. Suhrkamp, Frankfurt a.M., 1967, S. 30)
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Das Moment der Negation im menschlichen Individuum in seiner Beziehung zu anderen
Menschen klang auch bei Spinoza an: "Alle Bestimmung ist eine Negation'365.

Adaquate Bestimmung des SelbstbewuRtseins findet sich auch bei Béhme: Gott-Sohn als
Separator, das Wort als 'Quell der Scheidung und des Willens'. Bei Fichte hingegen die
wechselseitige Begrenzung von Ich und Nicht-Ich366,

Das Bestimmte jedoch ist das Endliche mit der Tendenz, tber sich hinauszugehen. Den
Widerspruch von affirmativer Gewif3heit und Negativitat des Selbstbewuftsein in sich
auszuhalten und immer wieder neu zu vermitteln vermag nach Hegel nur die sich mit
Vernunft reorganisierende Monade. In ihr ist Zuriickgehen in den Grund, oder mit B6hme
"Zusammenziehen in einem Punkt", aus dem heraus auf je htherem Niveau Gewil3heit und
Selbstbewuf3tsein quasi als Dimensionen des Rhizoms (Deleuze/Guattari) entstehen. Vernunft
ist fir Hegel Totalitat und ...

"...die Totalitat ist, in der hochsten Lebendigkeit, nur durch Wiederherstellung aus der
hdchsten Trennung moglich. Die Vernunft setzt sich gegen das absolute Fixieren der
Entzweiung durch den Verstand, und umso mehr, wenn die absolut Entgegengesetzen selbst
aus der Vernunft entsprungen sind"367,

Ebenso zu verstehen ist wohl auch die absolute Notwendigkeit als Zusammengehen der
Vernunft mit sich selbst. Ihr Prozel3 ist der der Sich-selbst-Findens, die "begriffene
Notwendigkeit als Freiheit"”, "der Zweck mit den Menschen vermittelt"368. Nietzsches
Ubermensch ist im Kinde fertig, dem "aus sich selbst rollenden Rade", dem "heiligen Ja-
Sagen”, dem "Spiele des Schaffens'369,

Was Feuerbach entwickelt, ist das BewuRtsein von der lebendigen menschlichen Beziehung,
dem humanen Verhaltnis. Vernunft gelangt nicht von allein in das Bewuftsein des "einsamen
Denkers". Emanzipation gelingt nur Gber die Moglichkeit der Vergegenstandlichung im
Verhaltnis zum anderen Menschen370, Die Mystifikation Gottes uberfuhrt Feuerbach in die
Mystifikation des abstrakten menschlichen Wesens (Liebe). Marx setzt dagegen: Menschliche
Verhéltnisse sind tber gesellschaftliche Verhaltnisse (der Produktion, Konsumtion, des
Tausches und der Zirkulation) vermittelt. Seve sprach in analogem Zusammenhang von
Individualitatsformen zwischen gesellschaftlichen Verhaltnissen. Der Weg zum "fiir sich”, zur
vernunftgeleiteten Reflexion fuhrt nach Marx tiber die Konstitution von Freiheit im
Zusammenhang gesellschaftlicher Institutionen.

Mit anderen Worten:
Das menschliche Individuum wird zur Personlichkeit, indem es als Einzelnes die Einheit
der menschlichen Kultur, das Allgemeine in immer neuen Dimensionen in sich schafft.

365vgl. Hegel, G.W.F.: ...,a.a.0., S. 222

366"Das Ich ist das Setzende iiberhaupt, findet sich darin auch durch das Nicht-Ich beschrankt. Es ist sich aber
selbst gleich; seine unendliche Tatigkeit geht daher darauf, das Nicht-Ich immer aufzuheben, sich selbst
hervorzubringen."”

(Vgl.: Hegel, G.W.F.: ...,a.a.0.,S. 415)

367Bloch, E.: Subjekt-Objekt. Erlauterungen zu Hegel. Suhrkamp, Frankfurt a.M. 1985, S.140
368BJoch, E.: ...a.a.0., S. 178

369"Seinen Willen will nun der Geist, seine Welt gewinnt sich der Weltverlorene.”

(Nietzsche, F.: ... a.a.0., S.31)

370"Wenn daher in der Hegelschen Rechtsphilosophie auf dem Standpunkt der mystisch-spekulativen Vernunft
der oberste Grundsatz ist: Das Wissen des Menschen von Gott ist das Wissen Gottes von sich selbst, so gilt
dagegen hier auf dem Standpunkt der natirlichen Vernunft der entgegengesetzte Grundsatz: Das Wissen des
Menschen von Gott ist das Wissen des Menschen von sich selbst."

(Vgl.: Feuerbach, L.: Das Wesen des Christentums. Akademieverlag, Berlin 1984, S. 79)
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1.3.

""Notwendig, doch nicht hinreichend..."", Anmerkungen zu Lucien Seve's
Projekt einer Personlichkeitstheorie als **lebendiges System von
Verhaltnissen zwischen Verhaltensweisen*

Seve sucht wird nach einem Platz flr die Psychologie der Personlichkeit, die sich herleitet aus
der 6. Feuerbachthese Marxens. Er gelangt zu der Erkenntnis, dal das, was die gewohnliche
Psychologie ausmache, also jene Pychologie, die dem Anschaunen, der abstrakt-idealistischen
Beantwortung der Frage nach dem Wesen des Menschen anhange (Liebe, Freundschaft,
interpersonelle und familiale Beziehungen usw.) allmahlich zu einer wissenschaftlichen, d.h.
materialistischen Psychologie mutiere.

Wissenschaftlich, d.h. materialistisch und damit objektiv musse die Psychologie der
Personlichkeit von ihrem Gegenstand her sein. Doch da gibt es schon eine objektiv-
materialistische Perspektive auf den Gegenstand der Psychologie der Persdnlichkeit, die sich
aus der Neurophysiopsychologie der Pawlowschen Tradition speist. Nach dieser Perspektive
erledigt sich das psychologische Problem von selbst, indem die Physiologie solche Horizonte
in ihrer Forschung erreicht, dal kein Platz mehr tbrigbleibt fir irgendwelche, irgendwie
geartete subjektiven Zustéande oder Befindlichkeiten. Der Platz fur eine Psychologie der
Personlichkeit scheint damit besetzt. Die Thesen Pawlow's tiber das Aufgehen der
Psychologie in der physiologischen Forschung scheinen unangreifbar.

Aber, und hier wird einer historisch-materialistischen Perspektive der ihr gebihrende Platz
erstritten, Pawlow's und andere physiologische Forschungen haben es mit naturwiichsigen
Verhaltensweisen zu tun, mit Verhaltensweisen, die Mensch und Tier gemeinsam sind.
Wesentlich und bedeutsam sei jedoch die Frage nach der qualitativen Unterschiedenheit des
Menschen, seiner Persdnlichkeit. Und diese Frage werde mit der objektiv-materialistischen
Physiopsychologie Pawlows nicht einmal aufgeworfen.

"Das Problem steht also wie folgt: Zum einen kann es absolut keine Psychologie als
Wissenschaft von irgendeinem substantiell von der Nerventatigkeit verschiedenen
Ding mehr geben, denn so ein Ding gibt es nicht. Und doch hat man, wenn das
menschliche Wesen tatséchlich etwas ganz anderes ist als das tierische Wesen, nach
Abzug all dessen, was uns die Neurophysiopsychologie vom Verhalten des Menschen
sagen kann, die Untersuchung seines spezifischen Wesens noch langst nicht erschopft;
in gewissen Sinn hat man es noch nicht einmal berlhrt. Was ist nun ein Wesen, das
nicht Ding ist? Ein Verhaltnis. In diesem einfachen Satz liegt das ganze Geheimnis
einer Psychologie der Personlichkeit."371

Die Neurophysiopsychologie habe es mit den naturwiichsigen Verhaltenweisen zu tun und
Schritt um Schritt gelange sie mit ihrer (iberlegenen Forschungsmethodologie und -methodik
dahin, auch noch die letzten Reste subjektivistischer und spekulativ-idealistischer Psychologie
(Liebe, Freundschaft, Familie, interpersonelle Beziehungen...) materialistisch-objektiv
aufzuldsen, aber sie hat es eben mit Dingen zu tun, Dingen eben, die das menschliche Wesen
in seiner Spezifizitat nicht "einzufangen™ vermogen.

371seve, L.: Marxismus und Theorie der Personlichkeit. Dietz Verlag, Berlin 1972, S. 182/183
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Es misse also etwas geben, was diesen Verhaltensweisen, dieser physiopsychischen Basis der
Personlichkeit "aufgepfroft” werden kann: Was ist aber ein Wesen, das nicht Ding ist? Seve's
Antwort lautet klar und unmif3verstandlich: Ein Verhaltnis. Der historische Materialismus der
6. Feuerbachthese pfropft sich dem Physiologismus auf, indem Personlichkeit zum lebendigen
System von Verhéltnissen zwischen Verhaltensweisen erklart wird. Auf diese Weise
"vollziehe sich™ die eher duf3erliche Verbindung von historischem Materialismus und
Psychologie und das nach gelungener doppelter Abgrenzung, zum einen von der
gewohnlichen (subjektivistisch, spekulativ-idealistischen) und zum anderen von der objektiv-
materialistischen Psychophysiologie.

Das, was die Personlichkeit ausmache, erschlieRe sich tGber die Analyse von Verhaltnissen,
denen sie unterworfen sei.

Da sei zum Beispiel in Fortschreibung von Marx das Verhéltnis von Gebrauchswerte
schaffender, produktiver, Fahigkeiten entfaltender, personlich-privativer Arbeit und deren
gesellschaftlicher Individualitatsform: der Lohnarbeit. Die Arbeitskraft, gezwungen sich zu
Markte zu tragen, kann sich als forces propres, als gesellschaftliche Kraft im
Lohnarbeitsverhéltnis nicht realisieren. Das Kapital-, oder Profitinteresse setzt psychische
Wachstumsschranken, eben wegen dem tendentiellen Fall der Profitrate bei der Weitung der
Wachstumsschranken der Entwicklung der Produktivkréfte. Es gehe also darum, den Kreis der
gewohnlichen Psychologie: Bedurfnis-Aktivitat-Bedurfnis(befriedigung) zu durchbrechen und
zu erweitern um das Lohnarbeitsverhaltnis. Produktion und Konsumtion kommen zum
Stillstand "...nicht wo die Befriedigung der Bedirfnisse, sondern wo die Produktion und
Realisierung von Profit diesen Stillstand gebietet."

Produktion sei dem Profitstreben ebenso unterworfen, wie die konkrete der abstrakten Form
der Aktivitat (Lohnarbeit) unterworfen ist.

Personlichkeit als Ensemble gesellschaftlicher Verhaltnisse sei eben diesen Verhéltnissen
unterworfen. Sie in ihrem Wesen zu verstehen, bedeute daher, von den sie bestimmenden,
konkret-historischen, d.h. historisch materialistischen Verhéltnissen auszugeben. Die dulere,
objektive Macht der gesellschaftlichen Verhéltnisse bestimme die Personlichkeit, ebenso wie
die neuropsychophysiologischen GesetzmalRigkeiten ihre naturwichsige Basis bestimme.

"Ware es nicht an der Zeit, Schlull zu machen mit einer gewissen biologischen
Mythologie des Genies, indem man die Frage so stellt: Ist die Existenz groRer
Menschen, vollkommener Personlichkeiten nicht Beweis dafur, daf? das erreichte
Entwicklungsstadium der Gesellschaft diese Vollendung allgemein méglich macht?
Rihrt dann die Tatsache, dal} die Masse der Individuen noch verkrippelt ist, nicht
daher, daR sie durch konkret-historisch unmenschliche gesellschaftliche Verhaltnisse
daran gehindert wird, sich so zu entwickeln wie andere, durch Verhaltnisse, die flr sie
die im allgemeinen Stand der Produktivkrafte und der Zivilisation einbegriffenen
Entfaltungsmoglichkeiten zunichte machen? Sind die groen Menschen, Ausnahmen
einer Epoche insofern, als die gewaltige Mehrheit der Gibrigen Menschen durch die
gesellschaftlichen Bedingungen verkrippelt wird, nicht in gewissen Sinn die normalen
Menschen dieser Epoche, und ist der Regelfall der Verkriippelung nicht gerade die
Ausnahme, die Erklarung verlangt?*372

372geve, L.: Marxismus...a.a.0., S. 203
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Doch der Personlichkeit, im Seve'schen Sinne (Verhaltnisse zwischen Verhaltensweisen),
fehlt eine wesentliche Dimension, oder besser diese Dimension (Verhalten zu Verhaltnissen)
markiert eine Grenze, die es immer wieder neu auf exemplarische Weise zu tranzendieren gilt.

Diese Dimension hangt zusammen mit der Frage nach der Moglichkeit von Freiheit im
Verhaltnis zu naturwuchsiger Notwendigkeit oder gesellschaftlicher GesetzméaRigkeit.
Letztere bestimmen das konkrete menschliche Individuum, die zwischen Menschen geteilten
gesellschaftlichen Verhéltnisse auf Laplas'sche Weise, d.h. von auflen. Doch konkrete
Menschen verhalten sich zu den Verhaltnissen, die sie miteinander teilen und eben in diesem
Teilen liegt die Moglichkeit konkreter personlicher VVerantwortung.

Personlichkeit ist sich bestimmende Einheit im Ensemble gesellschaftlicher Verhéltnisse,
pulsierender, sich bewegender rhizomatischer Knoten eben dieser Verhaltnisse und diese
Maglichkeit zur Selbstbestimmung bezieht sie aus dem, daf ihre psychischer Organisation
in zweifacher Weise, namlich inter- und intrapsychisch, vorliegt. Das konkrete Individuum
ist zunachst Mensch fiir andere bevor es Mensch fur sich selbst wird. Doch tber dieses
""fur sich selbst™ bestimmt es sich und verantwortet sich zu den Verhaltnissen hin.

Richtig ist: Das Wesen des Menschen als Kernfrage einer Psychologie der Personlichkeit ist
kein Ding, es ist aber auch kein ihr &ulerliches Verhaltnis. Ist die Frage nach dem Menschen
als Ding, Ergebnis, Produkt gestellt, ist damit gleichzeitig auch die Frage nach den Prozessen
gestellt, in deren Wechselwirkung letztlich die Mdglichkeit von Selbstbewegung, dem Sich-
ins-Verhaltnis-Setzen-Konnen begriindet ist.

Die Kopernikanische Wende in den Wissenschaften, die in der Entdeckung der
selbstreflexiven Vermittlung des Subjekts (seines Verhaltnisses zum Wissen) mit dem, was es
als Wissen verobjektiviert, "wuchert", ist der historisch-materialistischen Analyse Seve's
weniger gegeben als vielmehr aufgegeben.

Der Sinn der konkreten Arbeit erschopft sich eben nicht allein darin, Lohnarbeit zu sein, wie
eine Maschine zu funktionieren und sich "maschinenhaft” zu unterwerfen.

Zu zeigen und konkret herauszuarbeiten ist vielmehr, wie Lohnarbeit zur Totalitat von Arbeit
transzendiert werden kann, sodal? eine Utopie, wie die, nach der die freie Entwicklung des
Einzelnen die Bedingung der freien Entfaltung Aller ist, oder die nach der Emanzipation des
menschlichen Individuums Uber die Organisation seiner forces propres als gesellschaftlicher
Kréfte, konkret-alltaglich gelebt werden kann.

1.4.
"Christlich leben..."", Versuch zum Menschenbild des Anti-Christen Nietzsche
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Was war mit Christus in Paulus und seiner Kirche gestorben? Ein durchaus
urspriinglicher Ansatz zu einer buddhistischen Friedensbewegung, zu einem
tatsachlichen, nicht bloB verheifenen Gluck auf Erden.

I
Christus idiosynkratisch. Sammelsurium von Sublimem, Krankem, Kindlichem. Kein
sektiererischer Fanatiker des Angriffs, kein Theologen- oder Priester-Todfeind. Im Gegenteil:
Christus als extrem leidensféhig, Verkorpung des Leidens. Ausgestattet mit einem Instinkt-
Hal3 gegen die Realitat. Widerstreben als unertrégliche Unlust. Lust allein darin, dem Bésen
nicht mehr Widerstand leisten zu missen. Die Liebe als letzte und einzige
Lebensmdglichkeit. Die frohe Botschaft ist, daB es keine Gegensatze mehr gibt. Das
Himmelreich gehort den Kindern. Der Glaube, kein erkdmpfter Glaube. Er ist einfach da, ist
da von Anfang an, als ins Geistige zurlickgetretene Kindlichkeit. Ein Glaube, der nicht zlirnt,
nicht tadelt, sich nicht wehrt, sich nicht beweist, weder durch Wunder, noch durch Lohn und
VerheilRung, noch gar durch die 'Schrift'. Ein Glaube, der sich nicht formuliert, der lebt, sich
gegen Formeln wehrt. Judisch-semitische Begriffe nicht mehr als Gelegenheit zu
Gleichnissen. Der Begriff, die Erfahrung "Leben" widerstrebt jeder Art Wort, Formel, Gesetz,
Dogma. Christus redet vom Innersten. Leben, Wahrheit, Licht sind ihm Worte fur das
Innerste. Ein Symboliker par excellance. Er verneint weder Kultur noch Staat. Das Verneinen
ist das ihm ganz Unmdgliche.

I
Die frohe Botschaft kommt aus ohne die Begriffe Schuld und Strafe, jegliches
Distanzverhéltnis zwischen Gott und Mensch ist abgeschafft. Die Seligkeit wird nicht
verheifRen, sie wird nicht an Bedingungen geknupft, sie ist die einzige Realitat. Ein solcher
Zustand projiziert sich in eine neue Praktik. Der Christ glaubt nicht, er handelt: dal} er dem,
der bése gegen ihn ist, weder durch Wort noch im Herzen Widerstand leistet; daB er keinen
Unterschied macht zwischen Fremdem und Einheimischem, zwischen Juden und Nicht-Juden:
dal3 er sich gegen niemanden erzirnt, niemanden geringschatzt; dal} er sich bei den
Gerichtshofen weder sehen, noch in Anspruch nehmen 1&Rt; dal? er sich unter keinen
Umsténden, auch nicht im Falle bewiesener Untreue des Weibes, von seinem Weibe scheidet.
Christus hat keine Formeln, keinen Ritus fur den Verkehr mit Gott, kein Gebet mehr nétig: "
Nicht 'Bule’, nicht 'Gebet um Vergebung' sind Wege zu Gott: die evangelische Praktik allein
fuhrt zu Gott, sie eben ist Gott!"
Ein neuer Wandel, nicht ein neuer Glaube.
Nur die inneren Realitdten waren Christus Realitdten, die duReren, wie alles Natlrliche,
Zeitliche, Raumliche, Historische sind nur Zeichen, sind ihm nichts anderes als Gelegenheit
zu Gleichnissen.

i
'‘Das Himmelreich ist ein "Zustand des Herzens’, nicht etwas, was 'Uber die Erde' oder 'nach
dem Tode' kommt. Der Tod ist keine Briicke, kein Ubergang, er fehlt, weil einer ganz
anderen, bloR scheinbaren, blof3 zu Zeichen nitzlichen Welt zugehorig. Das Reich Gottes ist
nichts, was man erwartet; es hat kein Gestern und kein Ubermorgen. Es ist eine Erfahrung an
einem Herzen. Christus starb, nicht um "die Menschen zu erldsen’, sondern um zu zeigen,
wie man zu leben hat. Die Praktik ist es, welche er der Menschheit hinterliel3: sein Verhalten
vor den Richtern, vor den Haschern, vor den Anklagern und aller Art Verleumdung und Hohn.
Am Kreuz: er widersteht nicht, er verteidigt nicht sein Recht, er tut keinen Schritt, der das
AuRerste von ihm abwehrt, er fordet dieses AuRerste heraus. Er liebt mit denen, in denen, die
ihm Boses tun. Christus: kein Erldser, kein Wundertéter.
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Der Glaube an die Erlosung durch Christus ist kein Abzeichen des Christen. Der am
Kreuze starb, lebte christlich. Das urspriingliche Christentum wird zu allen Zeiten mdglich
sein... . Nicht ein Glauben, sondern ein Tun, ein Vieles-nicht-tun vor allem, ein

anderes Sein. Das Christ-sein, die Christlichkeit auf ein Flr-wahr-halten, auf eine blof3e
BewuBtseins-Phdnomenalitat reduzieren, heil3t Christlichkeit negieren.

v
Die Paradoxie des Kreuzes brachte die Jiinger vor das eigentliche Rétsel: ‘wer war das? was
war das?' Der Argwohn, das beleidigte Gefhl, dieser Tod konnte die Widerlegung ihrer
Sache sein; "warum gerade so0?" es mufite doch etwas notwendiges, hochst verniinftiges in
diesem Tod sein. Erst jetzt traten neue Fragen in den VVordergrund: "wer hat ihn getotet? wer
war sein natlrlicher Feind?". Die Anwort lag auf der Hand: das herrschende Judentum, sein
oberster Stand. Christus Tat also Aufruhr gegen die Ordnung. Daher das Nein-sagende, Nein-
tuende in seinem Bilde. Die Gemeinde hat das VVorbildliche in dieser Art zu Sterben nicht
verstanden, namlich die Freiheit, die Uberlegenheit tiber jedes Gefiihl von Ressentiment. Das
unevangelischste Bild gewann die Oberhand im Herzen der Jiinger. Rache! Vergeltung!
Gericht! Das Himmelreich Gottes als hdchstes Gericht! Das christliche "alle Kinder Gottes"
war vor diesem gewaltigen Ressentiment nicht mehr auszuhalten. Jesus wurde emporgehoben,
von den Lebenden abgetrennt. Der Eine Gott und der Eine Sohn Gottes: beides Erzeugnisse
des Ressentiment. Eine neue Frage: "wie konnte Gott das zulassen?" Darauf nur eine Antwort:
Gott gab seinen Sohn zur Vergebung der Stinden, als Opfer. Jesus, das Schuldopfer. Aber,
Jesus hatte den Begriff 'Schuld' selbst abgeschafft, - er lebte diese Einheit zwischen Gott und
Mensch als seine 'frohe Botschaft', nicht als VVorrecht. Doch die Realitat des Evangeliums
wird umgelogen, wird zur Erfindung einer Geschichte des ersten Christentums. Umfélschung
der Geschichte Israels: alle Propheten haben von seinem Erltser geredet. Das Dasein Christus
wurde hinter das Dasein verlegt, verhullt in der Liige vom 'wiederauferstandenen' Jesus. Das
Christentum konnte das Leben des Erldsers nicht brauchen, er brauchte das Leben nach dessen
Tode. Es wollte den Zweck, folglich auch die Mittel, die Macht. Mit Paulus wollte der Priester
die Macht.

Vv
Er speist sich aus der Ideologie der israelitischen Priesterschaft: der Priester der Israeliten
mifibraucht den Namen Gottes. Er nennt einen Zustand der Dinge, in dem der Priester den
Wert der Dinge bestimmt, 'das Reich Gottes'. Die Priester haben die frei geratenen Gestalten
der Geschichte Israels auf die Formel 'Gehorsam oder Ungehorsam gegen Gott' reduziert. Der
Priester konnte nur Begriffe, Lehren, Symbole brauchen, mit denen man die Massen
tyrannisiert, Herden bildet. Zu diesem Zwecke bedarf es einer '‘Offenbahrung'. Eine 'heilige
Schrift’ wird entdeckt. Der 'Wille Gottes' stand fest. Man hat sich nur dieser Schrift und
diesem Willen entfremdet. Der Priester hat Gott seinen Willen in den Mund gelegt. Gott
formuliert, was er haben will. Der Priester wird unentbehrlich in allen natiirlichen
VVorkommnissen (Geburt, Ehe, Krankheit, Tod) des Lebens. Er erscheint , um diese zu
‘heiligen’, zu entnattrlichen. Er schwingt sich auf zur wertverleihenden Macht. Der
Ungehorsam gegen den Priester, 'das Gesetz', gegen Gott bekommt von ihm den Namen
'Stinde’. Die Mittel zu Gott zu kommen, sind die Mittel der Unterwerfung unter den Priester.
Der Priester erlost und vergibt. Die Stinden sind die Handlanger der Macht des Priesters.
Oberster Satz: 'Gott vergibt Dem, der BulRe tut', das heil3t dem, der sich dem Priester
unterwirft.

Vi



182

Und Christus riihrte an das Privilegium, die Formel dieser Kaste. Das Evangelium wurde von
den Priestern als 'Nein' gegen die von ihnen erlassene Werteordnung empfunden, als Rutteln
an den Festen ihrer Macht. Aber eben diese Priesterschaft war das Residuum, an dem das
judische Volk sich in seiner Sonder-Existenz noch wiedererkennen konnte. Christus, der
heilige Anarchist, wurde in den priesterlichen Augen zu einem politischen Verbrecher. Er
starb fir diese seine Schuld, nicht fur die Schuld anderer. Paulus wollte nach Christus
nochmals die Macht des Priesters.

VII
Die grole Luge von der Personal-Unsterblichkeit zerstort jede Vernunft. Alles, was
lebensfordernd, zukunftsverbiirgend in den Instinkten war, erregt nunmehr Mil3trauen. So zu
leben, daR es keinen Sinn mehr hat, zu leben, das wird jetzt zum 'Sinn' des Lebens.

VIl
Llge in den Evangelien. Die Evangelien des Paulus als Verkorperung, als ‘verheilichte' Luge.
Die Erbschaft: der grundsatzliche Wille, nur Begriffe, Symbole, Attitiden anzuwenden,
welche aus der Praxis des Priesters bewiesen sind, die Ablehnung jeder anderen Praxis, jeder
anderern Wertperspektive. Das Evangelium eben kein Buch der Unschuld. In der Gebéarde
1aRt sich die Luge erkennen. "Richtet nicht!” sagen sie, aber sie schicken alles in die Hélle,
was ihnen im Wege steht. In dem sie Gott richten lassen, richten sie selber. Die Evangelien als
Bucher der Verfliihrung mit Moral. Hier spielt der bewul3teste Auserwéhlten-Dunkel in
Bescheidenheit.

IX
Paulus begriff, dal? Luge, dal? der 'Glaube' not tat. Die Kirche wiederum begriff spater Paulus:
Jener Gott ist in Wahrheit nur der resolute EntschluR des Paulus, 'Gott' seinen eigenen Willen
ZU nennen...

1.5.
""Anti-Odipus", Foucault's Regeln fiir eine "antifaschistische Lebensweise’

Wenn Foucault von Faschismus spricht, so meint er den Fachismus, der uns die Macht lieben
lalt, der uns genau das begehren laRt, was uns beherrscht und ausbeutet. Wie kdénnen wir
den in unserem Verhalten "eingewurzelten™ alltdglichen Faschismus aufstébern?

Wie kénnen wir unser Sprechen und unser Tun, unsere Herzen und unsere Liste vom
Faschismus befreien?

Zur (vorlaufigen) Beantwortung dieser Fragen entwickelt Foucault einen "Leitfaden des
Alltagslebens's37?3 :

1. Befreie die politische Aktion von jeder vereinheitlichenden und totalisierenden Paranoia!

2. Entfalte Aktion, Denken und Winsche durch Proliferation374, Juxtaposition3’> und
Disjunktion3’6 - und nicht durch Unterteilung und pyramidische Hierarchisierung!

373vgl: Foucault, M., Deleuze, G.: Der Faden ist gerissen. Merve, Berlin 1977

374proliferation
Fremdw.b.: Biol Sprossung, Gewebevermehrung, -wucherung
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3. Verweigere den alten Kategorien des Negativen (Gesetz, Grenze, Kastration, Mangel,
Lucke), die das westliche Denken so lange als eine Form der Macht und einen Zugang zur
Realitat geheiligt hat, jede Gefolgschaft! Gib dem den Vorzug, was positiv ist und
multipel, der Differenz vor der Uniformitat, den Strdmen vor den Einheiten, den mobilen
Anordnungen vor den Systemen! Glaube daran, dal3 das Produktive nicht sel3haft ist,
sondern nomadisch!

4. Denke nicht, dalR man traurig sein muf3, um militant sein zu kdnnen - auch nicht, wenn
das, wogegen man kampft, abscheulich ist! Es ist die Konnexion des Wunsches mit der
Realitat (und nicht sein Riickzug in Reprasentationsformen), die revolutiondre Kraft hat!

5. Gebrauche das Denken nicht, um eine politische Praxis auf Wahrheit zu griinden - und
ebensowenig die politische Aktion, um eine Denklinie als bloRe Spekulation zu
diskreditieren! Gebrauche die politische Praxis als Intensifikator des Denkens und die
Analyse als Multiplikator der Formen und Bereiche der Intervention und politischen
Aktion!

6. Verlange von der Politik nicht die Wiederherstellung der "Rechte™ des Individuums, so
wie die Philosophie sie definiert hat! Das Individuum ist das Produkt der Macht. Viel
notiger ist es, zu "ent-individualisieren™, und zwar mittels Multiplikation und
Verschiebung, mittels diverser Kombinationen. Die Gruppe darf kein organisches Band
sein, das hierarchisierte Individuen vereinigt, sondern soll ein dauernder Generator der
Ent-Individualisierung sein.!

7. Verliebe dich nicht in die Macht!

...Auf diese Weise endet die (faschistische) Herrschaft als Macht, die sich letztlich auf
nichts anderes grindet, als auf Furcht.

1.6.
""Beschleunigung oder Entdeckung der Langsamkeit?** - Anmerkungen zur
""Metempsychose des Passagiers™

Die Arbeitsteilung wird aus der Perspektive der Viehzucht weitergedacht. Jagen wird zum
Domestizieren, indem der Mann sich der Frau als Last- und Tragetier bedienen lernt. Die
Unterwerfung der Frau wird zum Ausgangspunkt des Krieges und des technischen Fortschritts. Frau,
Pferd, Motor schaffen Infrastrukturen veranderter Raumzeit.377

375 Juxtaposition

Fremdw.b.: 1.Nebeneinanderstellung. 2. Anlagerung, Auflagerung, Ansetzung (z.B. bei Harnsteinbildung)

376 Disjunktion

Fremdw.b.: 1. Trennung, Sonderung, Scheidung; Gegeniiberstellung sich gegenseitig aussschlielender, aber zu
derselben Gattung gehdrender Begriffe (z.B Mann-Frau) 2. Aussagenlogischer Funkto, der wahr genau dann ist,
wenn mindestens eine, der als Argumentwerte auftretenden Aussagen wahr ist...

377vqgl.:Virilio, P.: Metempsychose des Passagiers. In: Aisthesis. Wahrnehmung heute oder
Perspektiven einer anderen Asthetik. Reclam, Leipzig 1990
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Furcht treibt zur Eile. Auch die Flucht nach vorn ist ein Auswurf der Angst. Geschwindigkeit, die das
Vermdgen der Eigenbeweglichkeit des Kdrpers tiberschreitet wird zum Mechanismus des Herrschens
und Unterdrtickens.

"Aufbrechen heifit sich fortbegeben, vom Quai ablegen, aus dem Hafen auslaufen, losfahren, heif3t aber
auch mit seiner Ruhe brechen, auf die Gewalt der Geschwindigkeit abfahren, jene unvermutete Gewalt,
die das Fahrzeug erzeugt, jene Schnelligkeit, die uns jah von den durchquerten Orten losreifit und der
wir uns im allgemeinen Verkehr hingeben. Jeder Aufbruch ist auch ein Abbruch unseres Kontaktes,
unserer unmittelbaren Erfahrung; die Bewegung, die das Fahrzeug vermittelt, zerrei3t und foltert den
Korper, dem seine Eigenbewegung genommen wird - eine sensorische Deprivation des Passagiers.
Mitgefahren, Mitgefangen - die Gewalt der Fahrt 148t uns keinen anderen Ausweg als weitere
Beschleunigung und Verlust des Unmittelbaren.... Wir gehen nirgens hin, wir begnigen uns damit,
aufzubrechen und Lebendiges abzubrechen, zugunsten der Leere und der Schnelligkeit....Im Zentrum
der beschleunigten Fortbewegung stehen Menschenraub und Entfiihrung. ... Um weniger von unserem
animalischen K&rper zu spiiren, bewegen wir uns ohne UnterlaR (Bewegungsdrang), um die
Ausdehnung des territorialen Korpers zu vergessen, reisen wir, schnell und heftig. Diese unablassige
Suche nach einem Ideal von Schwerelosigkeit bildet ein Kernstiick aller Herrschaftsprobleme. ...Die
Gewalt der Geschwindigkeit ist nichts als Ausléschung; der Passagier, der sein Pferd bestiegen hat und
von seiner Schnelligkeit fortgetragen wird, ist nichts als ein reitender Tod. ...Je beschleunigter die
Bewegung, umso schneller vergeht die Zeit und umso mehr verliert die Umgebung an Bedeutung. Der
Fortschritt der Geschwindigkeit ist nur die Befreiung der Gewalt.... Furcht und Geschwindigkeit
h&ngen zusammen. Da die Geschwindigkeit nur das Problem der Furcht ist, ist das jahe Aufspringen
und Lossttirmen eine Sache der Flucht und nicht des Angriffs. So ist die standige Erhéhung der
Geschwindigkeiten nur die Wachstumskurve der Angst....Der Motor erzeugt die Angst. ...Die rein
instrumentale StraRe Mesopotamiens wird mit dem Land, das sie durchquert, nichts mehr zu tun haben,
sie sucht geometrische Abstaktion, die Einformigkeit, Einlinigkeit. Die Geschwindigkeit ruft die Leere
hervor, die Leere treibt zur Eile."378

Die Erfahrung mit Encephalitica lethargica zeigt den Ubergang von Hast (Festination) in Erstarrung.
Die Furcht, die zum Getriebensein fiihrt, ist Ausdruck der Entfesselung, des aulRer-den-Fugen-
Geratens der Geschwindigkeitsverhéltnisse im Koper. In der Erstarrung als mikroskopisch kleiner
beschleunigter Bewegung sucht der Kérper Ruhe, d.h. eine neue Mitte, die jenseits der
Zugriffsmoglichkeiten der Gewalt der Geschwindigkeit liegt.

Doch Ruhe ist wesentliche Unterschied zur Erstarrung. Sie impliziert Harmonie von
Geschwindigkeitsverhaltnissen. Sie ist Ausdruck intensiver Bewegung.

Widerstand gegen die Gewalt der Beschleunigung von Geschwindigkeitsverhéltnissen formiert sich
folglich mit der Gelassenheit, d.h. mit der Perspektive der Freisetzung und Konstitution von
Produktivitat.

1.7.
"Freiheit statt Sozialismus?'* Zwei Versuche zu Martin Buber

a)

Utopie ist nur im Hier und Jetzt wirklich.

Sozialismus, im vollkommenen Raum geschaut, ist Utopie.
Sozialismus, in verdichteter und intensiver Zeit gelebt, ist Eschatologie.
Zu beidem flhrt aus der Gegenwart ein Weg?37°.

378virilio, P.:. Metempsychose...a.a.o0., S. 87-95

379"Der 'utopische Sozialismus' kann in einem besonderen Sinn als der topische bezeichnet werden: er ist nicht
‘ortlos’, sondern will sich jeweils am gegebenen Orte und unter den gegebenen Bedingungen, also gerade 'hier
und jetzt' in dem hier und jetzt mdglichen Male verwirklichen; aber die lokale Verwirklichung ist fir ihn ...nie

etwas anderes, als ein Ausgangspunkt, ein '‘Beginnen', etwas, was da sein mul3, damit die Verwirklichung sich
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Eine Utopie wird dann zum Dogma, wenn auf doktrindre Weise, Vergangenheit linear
fortgeschrieben wird. Eines dieser Dogmen, die der sich dem utopischen Sozialismus
entgegenstellende wissenschaftliche Sozialismus postulierte, bestand in der Behauptung, dal
sich im Schol3e der kapitalistischen Klassenherrschaft Elemente des Sozialismus, mit deren
Hilfe das an die Macht gelangte Proletariat die Restrukturierung der Gesellschaft im Sinne des
Absterbens des Staates verantwortlich leiten kdnne, nicht entwicklen kénnen. Alles, was sich
an kooperativen Produktions- und Konsumtionsgenossenschaften in der Arbeiterbewegung
gebildet, oder sich als "Vitalitat des raumlich, funktionellen, gefiihlshaften und geistigen
Miteinander" erhalten hatte, fiel so der ideologischen Etikettierung38%anheim.

Die Pariser Kommune, die Sowjets und die Blrgerkomitees im gesellschaftlichen Wandel
Osteuropas zeigten, daR es auch in Zeiten gesellschaftlicher Umbriiche darum geht, die
Elemente der neuen Gesellschaft in Freiheit zu setzen, zu er-machtigen. Insofern ist
Sozialismus uberall dort anzutreffen, wo Selbstverwaltung sich lebendig verwirklicht, wo
vom Weg und Mittel her das sozialistische Ziel immer wieder neu hinterfragt wird.

b)
Wie Buber schreibt, ist Utopie nur im Hier und Jetzt wirklich.

Sozialismus philosophisch im Bild des "vollkommenen Raumes" gedacht, sei Utopie;
Sozialismus in der "vollkommenen Zeit" geschaut, sei Eschatologie. In beiderlei Hinsicht
jedoch "nicht in den Wolken schwebend", sondern real.

Sozialismus als Utopie und Eschatologie sei zwar Ausdruck der "Vollkommenheit" und der
"Leuchtkraft des Unbedingten”, zu ihm fiihre jedoch aus der Gegenwart heraus ein Weg.

Eine Utopie wird dann zum Dogma, wenn iber doktrindre Zwecksetzung Vergangenheit
linear fortgeschrieben wird. Eines dieser Dogmen, die der sich dem 'utopischen Sozialismus'
entgegenstellende ‘wissenschaftliche Sozialismus' postulierte, bestand in der Behauptung, dal
sich im Scholie der kapitalistischen Klassenherrschaft Elemente des Sozialismus nicht
entwickeln konnen auf deren Grundlage dann das an die Macht gelangte Proletariat die
Restrukturierung der Gesellschaft im Sinne des "Absterbens des Staates"” verantwortlich leiten
konne.

Alles, was sich an kooperativen Produktions- und Kosumgenossenschaften im ScholRe der
Arbeiterbewegung (Frankreich, Deutschland) gebildet, oder sich als "Vitalitat des raumlich,
funktionellen, gefiihlshaften und geistigen Miteinander (z.B. russische Dorfgemeinde)38?
erhalten hatte, wurde doktrindr tber Etikettierung (z.B. "proudhonisierter Stirnerianismus")
zerschmettert.

zusammenschliele, was da sein mul3, damit sie sich Freiheit und Geltung erk&mpfe, was da sein muR, damit sich
aus ihm, aus all den Zellen und denen, die in ihrem Bilde entstehen, die neue Gesellschaft baue."

(Buber, M.: Pfade in Utopia. Uber Gemeinschaft und deren Verwirklichung. Verlag Lambert Schneider,
Heidelberg 1985, S. 150)

380 Zum Beispiel: "proudhonisierter Stirnerianismus"
38lyvgl.: Buber, M.: Pfade ..., a.a.0., S. 270
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Dabei hatte doch Marx die Vergesellschaftung von Okonomie und Politik als Ziel der
sozialistischen Bewegung klar und unmiRverstandlich herausgearbeitet.

"...erst wenn der Mensch seine ‘forces propres' als gesellschaftliche Krafte erkannt
und organisiert hat und daher die gsellschaftliche Kraft nicht mehr in Gestalt der
politischen Kraft von sich trennt, erst dann ist die menschlichen Emanzipation
vollbracht."382

Die Pariser Kommune (1871), wie auch die Sowjets (1905, 1917) und die Burgerkommitees
im gesellschaftlichen Wandel Osteuropas (1989) zeigten, daR es auch in den zeiten
revolutiondrer Umbriiche gerade darum geht, die Elemente der neuen Gesellschaft in Freiheit
zu setzen, zu verbinden und zu er-mdchtigen. Insofern ist Sozialismus auch in Revolutionen
uberall dort anzutreffen, wo Selbstverwaltung sich lebendig verwirklicht, wo vom Weg und
vom Mittel her das Ziel immer wieder neu hinterfragt wird.

Denn Politik allein, gleichglltig ob in Zeiten des Umbruchs (Berufsrevolutionare und
Soldaten) oder der staatlichen Re-strukturierung (gewéhlte Représentanten), als Weg und
Mittel ist Fiktion.

"Aber was unter den veranderten Bedingungen aus dem Leben wird, das hangt
hauptsachlich davon ab, wieviel neues Leben unter den noch nicht veranderten
Bedingungen, trotz dieser Bedingungen heranwéchst."383

Auch die Maximen der franzdsischen Revolution "liberte, egalite, fraternite™ leben jeweils nur
im Hier und Jetzt.

"'Freiheit’, ebenso wie Offentlichkeit kann nicht allein verordnet, bloR gewdahrt werden. Sie
ist in einem Prozel der Vernunftwerdung immer wieder neu zu erkdmpfen.

‘Gleichheit’ beschreibt den fortwahrenden Kampf um soziale Gerechtigkeit im Sinne der
Partizipation am System gesellschaftlicher Arbeitsteilung. Da "die Gesellschaft
(offensichtlich) nicht aus Gleichmachtigen und Gleichberechtigtens84 besteht, kann nicht von
einer immerwdahrenden "Harmonie", die Gott-Monas als Schopfer zwischen seinen
Geschopfen verwirklicht hat, ausgegangen werden.

"... da nun die Ideen Gottes unendlich viele mogliche Welten enthalten und doch nur
eine einzige davon existieren kann, so muf? es einen zureichenden Grund fur die Wahl
Gottes geben, der ihn zu der einen Welt mehr als zu der anderen bestimmt. Dieser
Grund kann nur in der Angemessenheit oder in den Graden der Vollkommenheit
gefunden werden, welche diese Welten enthalten, da jede mogliche das Recht hat nach
dem MafRe der Vollkommenheit, die es einschlief3t, auf seine Existenz zu dringen...".385

382y/gl.: Marx, K.: Zur Judenfrage. In: Deutsch-Franzdsische Jahrbiicher. Reclam, Leipzig 1981, S.
2901

383y/gl.: Buber, M.: Pfade ..., a.a.0., S. 344

384y/gl: Zusammenfassende Darstellung der Stellungnahmen und Forderungen als Tagungsergebnis
der Hochschularbeitstagung der Studienstatten fir Sonder- und Heilpddagogik/
Rehabilitationspadagogik in der BRD der DDR am 20. und 21. Juli 1990 an der Humboldt-Universitat
Berlin

385\vgl.: Leibniz, G.W.: Monadologie. Reclam, Stuttgat 1990, S. 26
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Und so ist Schopfung "Befreiung zur Mitschopfung'386 (Arbeit als Selbstausdruck, Liebe als
sozialer Bezug, Versohnung mit der Natur).

Der Kampf um Teilhabe, Partizipation beginnt mit den sich zur Verantwortung befreienden
Einzelwesen. Verantwortung wird von ihnen weder an eine Einrichtung oder Institution
unhinterfragt delegiert, noch unter Bezug auf Gefiihl oder Eros zuriickgezogen.387

"Bruderlichkeit' ware mit Solidaritat zu Ubersetzen. Solidaritat erwachst aus der Selbstverdnderung
des jeweils konkreten Menschen. Uber "Selbstorganisation der eigenen Interessen,

Bedurfnisse und auch Leiden™388 assoziieren sich Menschen, tiberwinden Vereinzelung,

wirken zusammen.

1.8.
""Begrindeter Zweifel', oder zum Zusammenhang von Demokratie, Recht
und personlicher Verantwortung

"Der letzte Zweck des von der Vernunft geleiteten Menschen oder seine héchste
Begierde, nach welcher er alle tibrigen zu lenken trachtet, ist daher diejenige, durch
welche er dahin gebracht wird, sich und alle Dinge, die in den Bereich seines
Denkens fallen kénnen, adaquat zu begreifen.” (BARUCH SPINOZA)

Sie scheinen sich ihrer Sache sicher, als sie, die 12 Geschworenen, in das zur Verfiigung
gehaltene Beratungszimmer eintreten: Ein achtzehnjahriger, offensichtlich verrohter
Jugendlicher hatte seinen Vater mit einem Messer ermordet. Dafur gab es Zeugen, auRerdem
konnte die Polizei ihn Stunden nach dem Mord am Tatort stellen. Der Junge konnte fiir die
Tatzeit kein glaubwuirdiges Alibi beibringen, er konnte sich nur ungenau an den Film
erinnern, den er zur fraglichen Zeit im Kino gesehen haben wollte. Er konnte nicht glaubhaft
machen, dal? er das Messer, das er sich am Mordtag nach einer Auseinandersetzung mit
seinem Vater beschafft hatte, wirklich verloren hatte...

Der Staatsanwalt hatte die Indizien so zusammengestellt, daB sie sich miihelos zu einem
Gesamtpuzzle zusammenfiigen lieRen. Dem hatte der Pflichtverteidiger, der von der Unschuld

386Etwa in der Weise, wie sie Solle in Fortschreibung von Bloch mitteilt:

"Er (gemeint ist Bloch) sieht in der Bibel zwei Gottesvorstellungen miteinander im Streit liegen: den Retter- oder
Befreiergott des Exodus und der prophetischen Tradition, des aufbegehrenden Hiob und des Menschensohns -
und auf der anderen Seite den Schopfergott der kosmischen macht und Ordnung, der durch Opfer gnadig
gestimmt werden muB und der vermittels seiner Priesterkaste die staatliche Macht legitimiert. Dieser
Schopfergott ist wesentlich repressiv, auf Seiten der Staatsmacht, ihre Formen der Ausbeutung legitimierend; er
ist um seine autoritare Macht tiber die Geschopfe besorgt und will die Ordnung, die er ihnen auferlegt hat,
erhalten. ...Die Priesterschaft muf3 immer wieder auf die Schépfung als Ausdruck der Abhangigkeit, des
Gemachtseins der Menschen hinweisen, um das Volk in Knechtschaft zu halten. 'Wie es war im Anfang/Jetzt und
immerdar/und von Ewigkeit zu Ewigkeit' - so driickt die Liturgie die ewige Abh&ngigkeit aus."

(Solle, D.: lieben und arbeiten. Eine Theologie der Schopfung. Kreuz Verlag, Stuttgart 1991, S. 21)
387\v/gl.: Buber, M: Das Dialogische Prinzip. Verlag Lambert Schneider, Heidelberg 1984

388putschke, R.: Mein langer Marsch. Reden, Schriften und Tagebiicher aus zwanzig Jahren.
Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1980
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seines Mandanten auch nicht gerade uberzeugt zu sein schien, nichts Glaubhaftes
entgegenzusetzen.

Aullerdem hatte die Verhandlung mit der Beweisaufnahme, den Zeugenaussagen, dem Hin
und Her von Verteidigung und Anklage schon viel zu lange gedauert. Es war nun an der Zeit,
endlich eine Entscheidung zu féllen. Aulierdem: es war driickend heiB, die Kleidung klebte
den Geschworenen am Korper, das Atmen fiel schwer. Also kurz verstandigt und jeder kann
seinen Geschaften oder anderweitigen Vergniigungen, die wohlverdient nach so ausgedehnter
ehrenamtlicher Pflichterftllung locken, nachgehen...

Vorsichtig tastet man einander ab. Endlich findet man sich am langen rechteckigen
Beratungstisch zusammen. Ein Besonnener hat sich als Moderator empfohlen und schlagt vor,
"einfach abzustimmen™: Es sei schliellich klar, worum es hier gehe: Schuldig, also
Todesstrafe fir den Angeklagten; Nicht-schuldig, dann Freispruch. Und das sei nur méglich
im Falle begriindeten Zweifels. Aber die Indizien und Zeugenaussagen lagen doch klar, sie
seinen wohlbegriindet und von einem versierten Staatsanwalt zu einem sinnvollen Ganzen
zusammengefihrt worden, es bestehe daher kein Grund, an dessen Aussagen zu zweifeln.

Erleichtert nimmt die Runde den Vorschlag auf. Ja, kurz und bindig, das ist der richtige Weg!
Die Geschworenen stimmen ab. EIf H&dnde heben sich zum "schuldig”, doch eine Hand
bezeugt unerwartet "nicht-schuldig”. Allgemeine Empoérung:

- 'Einer ist immer dabei’;
- 'Da ist doch wieder so einer, der sich wichtig machen will’;
- 'Einer mufl} immer dabeisein, damned!'

'-Was sollen wir jetzt tun?'
-'Jetzt setzen wir uns auseinander'.

Der "Nein-Sager" beginnt seine Entscheidung zu begrinden: Er werde das Gefiihl nicht los,
dal’ da viele Dinge bei der Rekonstruktion des Tathergangs nicht zusammenpassen und nicht
genau recherchiert seien. AuflRerdem sei sich der Verteidiger seiner Sache keineswegs sicher
gewesen, war er doch ein Anfanger und noch dazu Pflichtverteidiger, dem man schon ansehen
konnte, wie gleichgultig ihm das Schicksal seines Mandanten war. AuRerdem hétte der Junge
eine faire Verhandlung verdient. Er sei fast tdglich von seinem Vater geschlagen und
mil3handelt worden. Er habe verdient, daf? alle Indizien und Details des Verfahrens noch
einmal genau Uberprift und hinterfragt werden. Sollte sich dabei ein begriindeter Zweifel
zeigen, so musse er freigesprochen werden.

Man kam in der Runde uberein, dem zweifelnden Mitgeschworenen auseinanderzusetzen,
worauf sich ihre mehrheitliche Schuldig-Sprechung grinde. Sollte er doch versuchen, ihre
Argumente zu entkréaften. Mal sehen, wie weit er damit kommt, ob es ihm gelingt, die Front
der "schuldig” Befindenden zu erschiittern und andere auf "seine Seite hertiberzuziehen"...

Doch Schritt um Schritt "brockelt die Front™ der Schuldig-Sprechenden. Der Zweifel findet
Eingang in eines jeden Denken. Fur den einen sind es Widerspriichlichkeiten und
Ungereimtheiten in den Aussagen der Hauptbelastungszeugen, ein anderer zieht Tatmotiv und
Tathergang in Zweifel. Nicht immer wird das zutage tretende Zweifeln bei den wiederholten
Abstimmungen auch wirklich begrundet. Oft berufen sich die Betreffenden auf ihr Recht, die
Begrundung unausgesprochen zu lassen.
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Als besonders schwerig erweist sich das Hinterfragen betonverharteter gesellschaftlicher
Vorurteile und kurzschliissiger Ubertragungen personlicher Betroffenheit.

So will ein Geschworener in Gestalt des jungen Angeklagten seinen eigenen "ungeratenen™
Sohn "hinrichten". Letzterer hatte dem Vater die gegen seinen Willen auferlegte Erziehung zu
Hérte und Grausamkeit im Alter von sechzehn Jahren mit Faustschlédgen vergolten. Ein
anderer von der "Front der vermeintlich Nicht-Zweifelnden™ ergeht sich in Ha3tiraden auf das
Milieu, aus dem der Angeklagte hervorgegangen sei:

- 'Dieser Abschaum stellt eine Bedrohung fur Leib und Leben aller anstandigen Birger da. Sie
mussen aus dem Weg geraumt werden, jedes schwéchliche Mitleid ist da fehl am Platze.

Die Schwierigkeiten mit der veranwortlichen Rechtsanwendung sind also vielféltig. Die
Dynamik der Verstandigung jedoch, die sich in immer neuen "Schiiben” rekonstruierend-
rationalen Denkens ausdriickt, "pflanzt sich fort", ermdéglichte es den Geschworenen
schlie3lich zu erkennen, daR zu jeder Zeit der Verhandlung offensichtlich Fehler gemacht
worden sind. Die Schuld des Angeklagten lieR sich nicht mehr mit Sicherheit, nicht
zweifelsfrei konstatieren. Es konnte alles ganz anders abgelaufen sein. Den Schuldspruch auf
einer derartig briichigen Grundlage zu belassen, kénnte sich als folgenreicher und nicht-
wiedergutzumachender Fehler herausstellen.

Wenn die Geschworenen verantwortlich Recht sprechen wollen, mussen sie
sicherheitsverblrgenden Autoritatsglauben, Ressentiments, Vorurteile, personliche und
emotionale Befangenheit und Furcht fahren lassen. Es spricht flr den sich weitenden Horizont
der personlichen Verantwortung eines jeden von ihnen, daR sie es nicht zuliel3en, daR der
Prozel der Verstandigung auf den begriindeten Zweifel hin abbrach und nach harten, zum Teil
schmerzlichen Erfahrungen zur Enstimmigkeit, zum Konsens fuhrte. Jeder von ihnen war so
ein Stuck gewachsen, reifer geworden. Jeder von ihnen hatte ein Stuck liberte', egalite’ und
fraternite’ gelebt und erfahren.

1.9.
"Entmassung", oder Ordnung im 3/4 Takt

Oskar qualt sich durch den Geburtskanal. Noch ein Moment und er erblickt in Gestalt einer 60
Watt Gluhbirne das Licht der Welt. Seine Mutter driickt ihn mit dem Versprechen ins Leben,
dal3 er zu seinem 3. Geburtstag eine Trommel bekommt. Oskar schickt sich ins
Unvermeidliche, denn der Weg zuriick ist ohnehin nicht mehr méglich: Die Hebamme hat
inzwischen die Nabelschnur gekappt. An seinem 3. Geburtstag entschlief3t sich Oskar dazu,
nicht weiter zu wachsen. Der Sprung von der Kellertreppe materialisiert seinen Entschluf3. Die
Trommel aber behalt er und er 1413t sie nicht mehr los. Immer dann, wenn es fir ihn in der
Welt der Erwachsenen unertraglich wird, beginnt er zu trommeln und die Situation um ihn
herum verandert sich schlagartig. Will ihm jemand die Trommel forthehmen, so schreit er,
dal? alles Glas, das sein Schreien erreicht, zu zerspringen beginnt. Als er einmal mit seinen
Eltern einen Zirkus besucht, sagt er einem der dort arbeitenden Kleinwuchs-Kdnstler, dal3 er
mit Trommel und Schreien das Publikum nicht beherrschen wolle, daf? er seine kleine Kunst
lieber im Verborgenen blihen lassen mdchte. Er will nichts vorspielen, er will nicht
bestimmen, aber seinen Trommelrhythmus, den I&3t er sich nicht nehmen.
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Von seinem Vater erfahrt Oskar, dal auf der Danziger Maiwiese eine GrolRkundgebung der
Braununiformierten stattfinden wird. Gauamtsleiter Lobsack wird sprechen. Als sein Vater
gegangen ist, schaltet Oskar den VVolksempféanger ein. Aus dem Lautsprecher dréhnt ihm
entgegen:

- "Liebe Volksgenossen und Volksgenossinnen, die ihr von der Hohe und aus der Niederung
gekommen seid! lhr alle habt, das weil3 ich, nur einen heiRen Wunsch im Herzen. Und diesen
Wunsch hegen wir alle, nachdem uns ein schmahliches Diktat von unserem geliebten
deutschen Vaterland getrennt hat. Wir wollen Heim ins Reich!"

- "Heil, Heil, Heil" dréhnt dem Redner die Masse entgegen.

Oskar reichts's! Er geht, um seine Kunst im Verborgenen wirken zu lassen. Behend schlipft er
durch ein Loch im Zaun, der Weg zur Tribtine ist frei. Er verschwindet unter dem
Tribunenaufbau und halt seine Trommel in Bereitschaft.

- "Was ist das fir ein Reichstag, den man uns grof3ziigig eingeraumt hat? Wie die Laus in den
Pelz hat man uns die Polen ins Hafengebiet, die Westerplatte, gesetzt und mitten in unserer
geliebten Altstadt hat man uns eine polnische Post beschert. Wir danken fur diese
Bescherung! (Zustimmendes Lachen). Wir Deutschen hatten schon eine Post, als sich der Pole
noch nichts in Briefen zu sagen hatte...Doch nun liebe Parteigenossinnen wollen wir unseren
Gast aus dem Reich, den uns der Fuhrer geschickt hat, begrif3en. Soeben betritt der
Parteigenosse Albert Forster das Kundgebungsgelande: Sieg Heil!"

Ein Marsch ertont. Mit gestanzter Leutseeligkeit nimmt der hohe Gast die Blumengrifiie der
Pimpfe entgegen und schreitet im Takt des Marschrhythmus dem Ehrenplatz auf der Tribiine
entgegen. Ta-ta-ta.

Doch unter der Biihne hockt Oskar. Oskar trommelt. Er trommelt seinen kleinen Rhythmus
dem Marsch der bestellten braunen Kapellen und Orchester entgegen. Gerade an den Stellen,
wo die braunen Trompeten zum triumphalen Schmettern ansetzen, schallt sein
Trommelwirbel wider, wie ein schlechtgestimmtes Echo. Da, eine Klarinette dreht durch. Das
Instrument schwingt liber zu einer ganzlich anderen Melodie. Die neue Melodie, noch
unscharf und dysharmonisch, gewinnt an Kraft und beginnt sich mit Oskars Rhythmus
durchzusetzen. Der stramme Redner und Kapellmeister sucht hektisch nach den Verursachern
der musischen Differenzen. Doch diese nehmen Uberhand. Immer mehr Musiker schlieen
sich dem neuen Rhythmus, der veradnderten Melodie an. Die straff gezurrten Reihen der
Kundgebungsteilnehmer 16sen sich auf.

Ein anderer Reigen beginnt sich zu entfalten. Zu Mozarts Klangen von der "schdnen blauen
Donau" wiegen sich BDMlerinnen und SAler im 3/4 Takt. Die Standarten schwingen, (welch
Verrat!), im Tanzesrausch!

Die Vereinzelung, Individualisierung ist perfekt. Sie geht (iber in Chaos, als die Wolken
brechen und sich ein Platzregen Bahn bricht. Alle stieben auseinander. Nur ein gefrusteter
Gauamtsleiter tobt sich am Schlamm des verlassenen Kundgebungsgelandes aus.
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Oskar's Trommeln hat gesiegt. Die Kontinuitat der erzwungenen Gemeinsamkeit, die Ordnung
des umgelogenen Geflihls389, der pefekten Inszenierung ist gebrochen. Mit Oskar's
Trommelrhythmus entwickelt sich eine andere Ordnung, die Ordnung der in Differenz
zusammenstimmenden Individuen.

1.10.
Zustand und Perspektive des Menschen in der **Ara des kleinen Mannes"

Die Ara des kleinen Mann's, the age of the common man, breche an3%. Die Zukunft soll die
des kleinen Mannes sein. Doch der kleinen Mann ist mit Blick auf die VVergangenheit nicht
frei, oder frei doch nur in dem Sinne, daR er frei von der Selbststeuerung seines Lebens und
frei von Selbstkritik ist.

Der kleine Mann hat Angst, sich selbst anzusehen, Angst vor Kritik und Macht. Der kleine
Mann wagt nicht, sich auszudenken, dal er frei, statt gekrimmt, offen, statt taktisch sein
kann. Der kleine Mann sagt: "Wer bin ich denn, daf ich eine Meinung habe, mein Leben
bestimme und die Welt mir erklare?"

Den groRen unterscheidet vom kleinen Mann, dal3 er weil3, wo er klein und eng denkt und
handelt. Er weil3, wann und wie er ein kleiner Mann ist.

Der kleine Mann versteckt seine Kleinheit und Enge mit Illusionen von fremder Kraft und
GroRe. Er bewundert die Generale und Gedanken, die er nicht hat, glaubt an Dinge umso
fester, die er nicht begreift. Dem kleinen Mann ist er selbst der Sklaventreiber, begreift nicht,
daR er nur selbst der Befreier seiner selbst sein kann.

Der kleine Mann will von seiner Verantwortung fur sich selbst nichts wissen, er will
bestenfalls ein kleiner grofRer Mann werden, ein Parteifuhrer oder Chef eines Vereins zur
Hebung der 6ffentlichen Moral. Der kleine Mann ist jedermanns Skalve. Er ist der, der sich
die Hilfe zum Leben, das, was sein Leben ausmacht, wieder wegnehmen 148t und nicht zu
verteidigen weil3.

Der kleine Mann ist vom Sklaven eines Herrn zum beliebigen Skalven geworden. Dem
kleinen Mann genugt die Illusion, daB er regiert.

Die kleinen grofen Méanner aus der Mitte des kleinen Manns sagen, daR das Leben, die
Kinder, die Familie nichts zahlen, versprechen nicht die persénliche, sondern die nationale

389vgl.: Klemperer, V.: LTI. Reclam, Leipzig 1980

39Reich, W.: Rede an den kleinen Mann. Fischer Taschenbuchverlag, Frankfurt/M. 1994
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und internationale Freiheit. Diese kleinen grofen Manner verachten den kleinen Mann, weil er
sich selbst verachtet. Doch, der kleine Mann ist flr sein Leben selbst verantwortlich. Der
kleine Mann machte kleine groRe Manner zu seinen Unterdriickern und seine groRen Manner
zu Martyrern.

Der kleine Mann hinterfragt sich nicht von sozialen Zeitstrecken, Natur, menschlichen Taten
aus, sondern er fragt sich nur, was der Nachbar dazu sagt, ob ihn Ehrlichkeit Geld kosten
wird... . Nur von und tber den kleinen Mann &Rt es sich denken, nicht mit ihm. Der kleine
Mann kennt Erhebung und Aufschwung, aber er hat Angst vor Hohen und Tiefen. Er bettelt
um Glick, aber Sicherheit ist ihm wichtiger. Der kleine Mann sucht Sicherhheit, auch, wenn
sie ihm Ruckrat und Leben kostet. Der kleine Mann fiihlt sich elend, stinkig und seelisch
zerfetzt, impotent, hart, steif, leblos und leer; er ist verstopft, nimmt Abfuhrmittel, riecht
schlecht, seine Haut ist klamm und ledern.

Er fihlt nicht sein Kind im Arm und will deshalb einen geprugelten Hund aus ihm machen.
Der kleine Mann leidet an Impotenz, Zwéngen, Herzangst und Nervositat. Der kleine Mann
fridt sein Glick auf. Der kleine Mann hilft nicht nur nicht seinem Helfer zu helfen, er stort
bosartig das, was fir ihn an seiner Stelle erarbeitet wurde. Der kleine Mann braucht passende
und wohlabgemessene Genies, um sie umso besser ausbeuten zu kénnen391,

Der kleine Mann kann ausschopfen, nicht schopfen. Der kleine Mann hat keine Entwicklung,
keine Chance eines neuen Gedankens, denn er hat nur genommen, nie etwas gegeben, nur
ausgeloffelt, was ein anderer fix und fertig vorgesetzt hat. Der kleine Mann hat Angst vor dem
Leben. Er mul} sich immerzu mit Geld vollfillen, vollfressen, mit Gliick vollstehlen, mit
Wissen ausschopfen, weil er sich leerfihlt, ausgehungert, unglticklich, nicht echt wissend und
wil3begierig ist.

Ist der kleine Mann ein Rechtsanwalt, so sieht er seine Aufgabe nicht darin, Recht zu
schitzen, sondern er braucht einen "Rechtsfall™ um rascher Oberstaatsanwalt zu werden. Der
kleine Mann will seelische Leiden verhiten, ohne das sexuelle Ungliick anzugreifen.

Doch der kleine Mann, dessen ist der einfache groRe Mann gewil3, wird die Quellen seiner
GroRe entdecken, denn: Liebe, Arbeit, Wissen kennen keine Vaterlander, keine Zollgrenzen,
keine Uniformen...

1.11.
""Und flog das falsche Wesen fort..."" - Rezension zu einer "'grof3en
historischen Personlichkeit"

391w . Reich hat Angst vor dem kleinen Mann in sich, der die anderen kleien Manner zu erobern sucht mit dem
Tam-tam von Fiihrerschaft. Der grof’e Mann sucht den Dialog mit dem kleinen Mann. Er teilt ihm mit: Gott
existiert als kosmische Urenergie im Weltraum, als Bindung der Korper, als Ehrlichkeit und Spiiren der Natur in
und aulRer dir. Die groRen Menschen sind einfach und gerade, die Wahrheit ist ihnen das, was den kleinen
Mannern die Lebenstaktik. Sie durchschauen den kleien Mann nicht mit Hohn, sondern mit Schmerz um das Los
des kleinen Mannes. Der kleine Mann, der Lombroso beschreibt den einfachen groRen Mann als Abnormitét. Der
kleine Mann pflanzt dem grof’en Mann den Samen der Einsamkeit, der Angst miBverstanden und mif3handelt zu
werden, ein.
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Ein Buch392 zuféllig entdeckt. Stabiler roter Pappeinband, von "Transit" mit dem vielsagenden
Titel: "Teurer Genosse, Briefe an E.H.", herausgegeben. Ich kaufe das Buch, nachdem ich in
dessen Mitte den "Brief eines Anonymen Autors", iberschrieben mit "Privat geht vor
Katastrophe" gefunden habe. In diesem Brief setzt sich "ein unverschamter Schreiberling” mit
dem vormalig real-sozialistischen Ideologismus: Arbeitszeit ist Leistungszeit auseinander.

Der Inhalt des Briefes geht fur E. H. & Co. Uber den ertrdglichen Rahmen der "wahr- und
hinzunehmenden Fursorglichkeit" fir die Kinder des Volkes, die sich mit allen méglichen
Winschen und Beschwerden an ihn, den Generalsekretar, wenden, weit hinaus.

Doch der Schreiberling ist nicht zu fassen, die sicherheitsdienstliche Recherche nach seiner
Identitat bleibt erfolglos. So kann staatssicherheitlich nicht wirksam eingegriffen werden,
obwohl dies doch wegen der im Brief enthaltenen "Verunglimpfung der Politik unserer Partei"
unbedingt erforderlich ware.

Doch ist es das Moment von Stellvertretung und Vormundschaftlichkeit, der erfolgreichen
oder (-losen) Strategie und Taktik wechselseitiger Verdummung eines Volkes, Staates und
seiner Birger, das die konkrete Briefsammlung zu einem "lebendigen Abstrakten™ macht?

In der Briefsammlung sind Dokumente enthalten, die tiber den Rahmen von
VVormundschaftlichkeit und revoltierender Selbstbestimmung hinausgehen.

Mit der Briefsammlung entsteht die Kontur einer "historischen Personlichkeit” als
"Schnittpunkt"”, Ensemble von Verhéltnissen. E.H. ist das, was in diesen Briefen ausgedriickt
wird. Oder mit Foucault: Die Machtverhaltnisse gehen durch ihn, den "Generalsekretar”,
hindurch. E.H. schwingt mit diesen Verhaltnissen393. Seine Person erscheint als allmachtiges
Machtzentrum, verkdrpert jedoch fast riihrende Ohnmacht. Die Alltaglichkeit, ja Banalitat der
Briefinhalte und der darin ausgedruickten Versuche, sich an diesem vermeintlichen
Machtzentrum zu spiegeln3%4, sich dieses Zentrums zu versichern, geraten zu
Ausdrucksweisen von Ohnmacht der Allmacht.

Diejenigen, die meinten, allmédchtige Drahtzieher der Schicksale der Landeskinder zu sein,
erweisen sich als "Resonatorenrdume gesellschaftlicher Schwingungen”. In den Briefen
schwingen die Machtverhéltnisse, die durch den Korper des "teuren Genossen E.H."
hindurchgehen, mit. Und so I&%3t sich, als "Moral aus der Geschichte™ etwa, festhalten: Die
Schwingung der Reprasentation ist aufzuheben in der Synergie direkter Demokratie einer
zivilen Gesellschatft.

2.
"Etwas stimmt nicht!...

, ein Versuch, Haben mit Sein zu transzendieren

Ich habe Kopfschmerzen, die missen weg,
ich habe abstehende Ohren, die missen so fixiert werden, daR sie anliegen,

392Gemeint ist Deutz-Schroeder, M., Staadt, J.: Teurer Genosse! Briefe an Erich Honecker. Transit,
Berlin 1994

393Man vergleiche die synerge Schwingung mit der Nachtigall Udo Lindenberg...
394v/ergleiche Telefonatmitschnitte der Gesprach Schmidt-Honecker.
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ich habe Probleme mit meinem Kind, es muf dazu gebracht werden, sich so zu
verhalten, wie das gute Kinder ihren Eltern gegentber tun missen,
ich habe etwas geleistet und will daftir eine Belohnung haben...

Die Tur 6ffnet sich. Eine junge Frau im Rollstuhl fahrt durch sie hindurch auf einen
Schreibtisch zu, hinter dem sich ein fast ebenso junger Arzt geschaftig erhebt. Er blickt sie
distanziert-distanzierend an, denn er weil} um ihre Krankengeschichte..., alles ist in dieser
festgehalten und "dokumentiert". Doch er mul dieses Krankheitsgeschehen noch einmal
durchdenken, um den Rahmen seines medizinischen Handlungsbedarfs abzustecken.

- "Stehen Sie doch bitte auf!™

Gestitzt auf ihre Arme versucht sich die junge Frau im Rollstuhl aufzurichten. Die FuRe
berthren den Boden, nehmen mit diesem Kontakt auf. Dann streckt sie die Beine und... sackt
in sich zusammen. Mitleidsbekundend tont es ihr entgegen:

- "Ach wie schrecklich!"

Hilfreich-professionell riicken sie die H&ande des Arztes wieder in ihrem Rollstuhl zurecht.
Trénen kullern Gber das Gesicht der jungen Patientin. Wieder einmal wird sie dazu
angehalten, einzugestehen, dal? sie ein Problem hat: das Problem anders zu sein als alle
anderen.

Die Perspektive lai3t sich umkehren. Hat sie das Problem, oder vielleicht der Arzt, der sich in
seinen Normalitatserwartungen so bitter enttduscht sieht? Patient und Arzt haben ein Problem,
so scheint es, jeder auf seine Weise. Doch ist es wirklich an dem? Dialektisch kénnte man
sagen: Ja und Nein, in ein und derselben Beziehung.

Was hat die junge Frau bewogen, einen Arzt aufzusuchen, der wie andere auch, sie als einen
pathologischen Fall ansieht, den es zu normalisieren gilt. Irgend etwas veranlalit sie wieder
und wieder, Operationen an Leib und Seele durchfuhren zu lassen, in der Hoffnung darauf,
sich einer trugerischen Normalitét von fit, schon und leistungsféhig anzunahern.

Und, worauf bezieht sich dieses: Ach, wie schrecklich!? Doch wohl darauf, dal} die Medizin,
gewohnt an die Erfolge heilbringender Machbarkeit an ihre Grenze zu stoRen scheint, wo sie
sich nicht mehr legitimieren, bestenfalls lindern, nicht jedoch "heilen™ kann. Schrecklich, sich
das eingestehen zu miissen!

Das Eingestandnis des Arztes, nichts tun zu kdnnen, kdme einer Bankrotterklarung des
Berufsstandes in WeiR gleich. Der Schrecken wird tiberwunden, indem er in das Mitleid Gber
das abweichende Erscheinungsbild der Patientin eingebaut wird.

Aber auch die Patientin geht noch davon aus, ein Problem zu haben. Sie gesteht sich nicht ein,
einfach verunsichert zu sein. Denn, sich die Erfolglosigkeit aller medizinisch-intendierten
Bemuhungen um die Normalisierung des Kdrpers, der nicht so will, wie er soll,
einzugestehen, hétte sie dazu fiihren kénnen, sich in ihrem So-Sein zu akzeptieren, das Sein
im Haben zu verorten...

Denn: Haben hat auch damit zu tun, sich des Kérpers zu beméchtigen, damit er dem Wollen
des Geistes entspreche. Du, Korper, hast aufzustehen und zu gehen, denn dazu sind die Beine
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ja da. Sie sollen, sie missen so funktionieren! Ich befehle dir, Korper, zu gehorchen, wir
bringen dich schon dazu, perfekt zu funktionieren. Das Ich "hat den Kérper", beméchtigt sich
seiner, "macht ihn sich untertan™. Der Korper ist eine Maschine, die nach Belieben
angeworfen und abgeschaltet werden kann. Er, der vergéngliche, hat ihm, dem
unverganglichen Geiste in Demut zu dienen. Doch, etwas stimmt nicht: Fehlende Stimmigkeit
ist es, was sich da Gehor verschafft.

Im Verhéltnis von Patient und Arzt wird so etwas signalisiert, wie "Unstimmigkeit". Etwas
stimmt eben nicht.

Doch eben dieses Etwas gilt es zu extrapolieren, zu Gesprach und Verstandigung hin zu
entwickeln. Dieses Etwas sollte beginnen mit dem: Ich bin verunsichert und wirde enden mit
der Auflosung des Ich..., jenes letzten psychischen Versatzstiickes des Haben im Sein.

Etwas stimmt nicht! Doch, stimmig wird dieses Etwas wieder, wenn "beide Parteien™, Arzt
wie Patient, hinter ihre Rollenerwartungen und - auffassungen zuricktreten, sich auf das
Verhaltnis besinnen, das ihre Beziehung ausmacht.

Das wechselseitige: "Ich bin verunsichert" im Zusammenhang mit dem "Etwas stimmt nicht"
fihrt auf Wege weg von Stellvertretung hin zu dem, was sich in Begriffe wie Unterstltzung,
Normalisierung von (Lebens-) Verhéltnissen fassen laft.

Die Chance auf Begegnung blieb im "Umgang mit einem Fall von Kinderlahmung" stecken.
Das, was die junge Frau unter akzeptierenden, das heif3t, normalen Bedingungen erfahren
konnte, blieb auBerhalb der (re-) konstruierten Situation. Immerhin transzendiert diese, daf3 im
Haben das Sein als Moglichkeit immer wirklich ist und damit auch wirklich werden kann.

2.1.
""Festhalten oder Halt geben?'" - Analyse einer Festhaltesituation

Catherine, ein im Kindesalter miBbrauchtes siebenjahriges Madchen reagiert ihre Verletzung,
ihren Schmerz39%, der auch in Trdumen wiederkehrt, wie gewohnlich an seinem Bruder ab. Sie
schlagt und beiRt den um zwei Jahre jlingeren Bruder; einmal stoit sie ihn gar die
Kellertreppe hinunter. Seit einigen Wochen lebt sie mit dem Bruder bei Pflegeeltern, die die
Absicht auf3ern, beide Kinder adoptieren zu wollen. Die Voraussetzungen fur eine Adoption
scheinen guinstig: Der Adoptivvater ist Prediger, die Mutter versorgt den Haushalt, ...wdre da
bloR nicht das unverstandliche Verhalten von Catherine.... Die letzte Rettung scheint eine
Therapeutin zu sein, von der die Adoptiveltern tber das Buch Kinder, die téten horten.

Die Therapeutin sieht in der Festhaltetherapie die einzige Methode, tber die ein Kind spiliren
kann, was seine Schmerzen und seine Wut bedeuten; dal} es merkt, wann es auch anderen
Schmerzen zufiigt. Catherine wird abwechselnd von der Therapeutin und der neuen Mutter
festgehalten. Wut und Aggression werden provoziert. Das Festhalten 18Rt in der
Wahrnehmung Catherine's Bilder unverarbeiteter Demitigungen und Erniedrigungen
entstehen. Diese legen sich wie eine Folie auf die Wirklichkeit, mehr noch: Sie treten
gewissermalien aus dem Hintergrund heraus und bestimmen die gegenwartige Erfahrung des
Médchens.

395A1s Baby mibraucht (US Fernsehfilm 1992); in der Vorankiindigung zum Film heiRt es dazu:" Die 7jahrige
Catherine war bereits in mehreren Pflegeheimen, als sie von Reverend Tyler und seiner Frau adoptiert wird. Das
Kind ist voller HaR und gilt als gemeingefahrlich. Mit Hilfe der verstandnisvollen Therapeutin Rosemary
erfahren die Tylers, dal} Catherine vom leiblichen Vater (iber Jahre hin sexuell miRbraucht wurde..."
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Catherine mochte diese Bilder "hinrichten", sich von dem Peiniger und dessen grauenvollen
Handlungen befreien, aber die Gegenstande, Personen, Objekte, an denen sie dieses VVorhaben
realisieren konnte, sind nicht die, die sich ihr aus der Vergangenheit aufdrangen. Sie dhneln
ihnen nur. Uber sie werden die peinigenden Bilder der Vergangenheit "aufgerufen”.

Die Erwachsenen um Katherine herum haben Angst vor der vernichtenden Gewalt in
Catherine's Verhalten, der scheinbar fehlenden Schmerz-und Mitleidsempfanglichkeit, dem
"absoluten Verlust von Bindung und Verantwortung". Die Pflegeeltern verschlieRen nicht nur
die Turen vor ihr, sie verbarrikadieren sich auch innerlich vor dem Mé&dchen.

Mehr als die Furcht vor Catherine's "unverstandlichem Verhalten™" bedriickt sie die Angst
davor, zu scheitern und damit das Kind abgeben oder aufgeben zu mussen. Gerade dies
widerspricht aufs entschiedenste ihrer religidsen Moralauffassung, die darauf dringt, das
"B0ose aus der Seele des Madchens hinauszutreiben™.

Die Pflegemutter will Kontakt zu Catherine aufnehmen. Sie spurt irgendwie, dal das
Médchen nicht "bindungsunfahig" ist. Nach den Empfehlungen der Therapeutin halt sie
Catherine so lange fest, bis es beiden unertraglich wird.

Der einschneidende und von den Eltern unbemerkte Umschwung im Leben ihrer Pflegetochter
fand jedoch jenseits, wenn auch im Zusammenhang der Festhaltesituation statt. Vielleicht
waren es die Worte der Therapeutin, die Catherine in einer Erschépfungs- oder Abbruchphase
des Festhaltens aufnahm: Sie sei jetzt, in diesem Moment '...ein grofRes Madchen und nicht
mehr das Baby, das verletzt worden sei und sie kdnne dem Baby helfen, sich von den
schlimmen Verletzungen und Schmerzen zu befreien'. Vielleicht waren sie es auch nicht...

Sicher ist nur, dal} Catherine ihren, sie immer wieder heimsuchenden und zu aggressiven
Handlungen hinreiRenden, Angsttraum mit den Ubergangsobjekten Hase und Teddy
dramatisiert. Der Teddy, der symbolisch fur den Vater steht, tritt in Beziehung zum Hasen,
dem Objekt, der das Madchen selbst verkorpert. Der Teddy, aus dessem linken Bein die
Klinge eines Taschenmesser hervorschaut, vollzieht mit dem Hasen eben jene Handlungen
und spricht in der Sprache, in der der Vater einst mit Catherine sprach. Pl6tzlich ergreift das
Médchen Partei fur den Hasen. Sie packt den Teddy, den sie friiher so fest an sich gedruckt
hatte und schlagt mit ihm heftig auf alles, was ihr begegnet, bis er schlie3lich zerfetzt vor ihr
liegt....

Erstaunt betrachtet Catherine den zerfetzten Teddy und spirt, daf3 sie ihn hingerichtet hat, den
Schmerz, hingerichtet auch die sie peinigenden Bilder aus der VVergangenheit. Sie hat mit dem
Teddy ihren Vater getotet, sich von ihm und dem, was er ihr angetan hat, gelost.

Ihr symbolisches Handeln legt offen, welcher Art die Bindungen waren, die Catherine friiher
eingegangen war. lhre Bindung an den Vater war sehr intensiv und wuchs in dem MaRe, wie
er ihr Verletzungen zufligte. Er war die einzige Person, zu der sie unter den Bedingungen
erschreckender Vernachléssigung eine Beziehung eingehen konnte. Das Problem bestand also
nicht darin, dal? Catherine ihre vermeintliche Beziehungslosigkeit tiberwindet, sondern sie
mulite vielmehr versuchen, aus einer ver-riickten Bindung herauszutreten. Weil die leibliche
Mutter "infolge physischer und psychischer Erschopfung” sie und ihren Bruder aufgegeben
hatte, konzentrierte Catherine all ihre Energie auf die Bindung zu dem einzigen Menschen,
der ihr nahe war und sie dabei unséglich verletzte, den Vater. Ihrem Bruder hingegen gab sie
die erlittenen Schmerzen weiter.
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Er existierte fur sie nicht als die separate Person, die sich mit ihr in einer
Schicksalgemeinschaft befunden hétte. Bruder und Schwester konnten sich nicht aneinander
aufrichten. Catherine mul3te ihren Bruder dafir buBen lassen, was sie selbst erlitten hatte.
Dem Bruder waren alle Wege, eine Bindung eingehen zu kénnen, abgeschnitten. Die
Schwester schlug ihn, ansonsten war er Giber Tage sich selbst tiberlassen. Im Unterschied zu
ihm erfuhr Catherine unvergleichlich mehr Zuwendung, aber eben jene ambivalente, sie
zutiefst verletzende.

Nachdem Catherine die Verletzungen und Demutigungen aus ihrer VVergangenheit an den
Ubergangsobjekten ausgelebt und symbolisiert hatte, betrat sie das Zimmer ihrer Bruders, um
ihm diese, sie tberwaltige Erfahrung mitzuteilen. Sie setzte dazu an, mitzuteilen, wie sie
ihren Peiniger symbolisch hingerichtet hatte. Doch ihre Bewegungen waren heftig und so griff
der Junge zur Pfeife, dem wichtigsten Glied eines Notwarnsystems, das die Pflegeeltern
herbeirufen sollte. Sie kamen sofort, stiirzten sich auf Catherine und umklammerten sie mit
festem Griff.

"Lalt mich los, ich habe mich doch geé&ndert!" scheint Catherine's Leib zu schreien, doch die
Pflegeeltern haben den lautlosen Schrei nicht vernommenSie erinnerten sich der vielen
Wunden, die das Madchen ihrem Bruder zugefuigt hatte. Sie sahen in dem zerschmetterten
Teddy abermals eine Bedrohung fir sich und Catherine's Bruder.

Doch gerade die Symbolisierung des Todeswunsches war es, die die paradoxe Lebenssituation
fiir Catherine beendete und dem Mé&dchen damit die Freiheit verschaffte, eindeutige und
sichere Beziehungen eingehen zu kénnen...

2.2.
"Verzweifeln am Zweifel?"", oder zu Dialektik als Fluchtlinie und Halt im
Denken

Birger Sellin schreibt von dem inneren Chaos, das in ihm losbricht, ihn schreien, sich
schlagen und unruhig atmen 1a8t. Er beschreibt dieses Chaos in Bildern des Damonischen.3%
Dieses Chaos vergegenstandlicht sich ihm im Affekt der zupackenden Angst, der Angst im
Sinne existentieller Bedrohung397. Diese Angst flihrt dazu, da Gedanken zersplittern, sich
Identitat verfliichtigt. Als Antwort auf die existentielle Bedrohung durch Neues lockt der
Rickzug auf Inseln stereotyper Verhaltensweisen wie Rieseln, Wedeln, Schaukeln.. Doch
gerade die Inseln der Einsamkeit, die Standorte dessen, "was Einsamkeit anrichtet", sind es,
die von Angehdrigen und Therapeuten als bedrohlich empfunden werden. Aus der
"Binnenperspektive™ autististischer Welten heraus sind diese stereotypen Verhaltensweisen
jedoch Fluchtpunkte, autarke Mittel dem Damonischen, dem durchbrechenden Chaos

396 Jakob Bohme zum Beispielhatte zur Bezeichnung des Damonischen das Kunstwort Salitter ersonnen.
397 wie man einen Tag (iberleben kann"
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begegnen zu kénnen. Doch, der Gebrauch dieser Mittel verhindert, daf3 die vom Dadmon
Heimgesuchten eine verlaliche Bindung eingehen kénnen. Und so verwundert es nicht, dafl}
Festhalten da als Heilsbotschaft erfolgreicher Bindungsorganisation angepriesen wird.

Im Festhaltegriff tobe der Ddmon sich aus, verlasse er zeitweilig, sich im K(r)ampfe
erschopfend den kindlichen Korper, von dem er die ganze Zeit Besitz ergriffen hatte. Aber er
wird ihn nicht endgultig aufgeben, er kehrt zurtick und alles beginnt von Neuem...

Halt geben ist nicht gleichzusetzen mit Festhalten.

Halt geben in der Situation der Umwertung aller Werte, des Verfalls sicherheitsverheiRender
Denkbestimmungen mdchte auch die auf Dilthey zurtickverweisende "verstehende
Psychologie” und die aus dieser hervorgegangene Philosophie der Existenz3%. Gemeint wird
hier Halt, der nétig ist, wenn das Denken und Werten in Bewegung gerat und in Bewegung
bleiben soll, ohne im Dogma oder der Prophetrie zu erstarren.

Halt gehe unter Bedingungen, die mit Grenzsituationen entstiinden, verloren3®e,

Allen Argumentationen zu Grenzsituationen, auch den speziellen, wie Kampf, Tod usw., ist
jenes pantha rei, alles flie3t eigen. Und mit dem pantha rei sei wiederum die Frage nach dem
Halt, dem Sinn des Geschehenden und Geschehenen gestellt.

Auch das "Rationale” sei ein Halt in dem vermeintlich "Zufallig-Chaotischen". Das Rationale
spiegele Regelhaftigkeiten wider, die das reflektiert Wirkliche ordnen: Gedankliche Ordnung
als Halt im chaotischen GedankenfluR.

Jaspers verfolgt das Ziel, aus den Grenzsituationen, dem "Durchbrechen des Chaotischen™
weltanschauliche Bewegungen zu verstehen. Weltanschauliche Bewegungen geraten ihm so
zu ordnungsbildenden Momenten, die dem Denken und Leben Halt geben.

Zu den wichtigsten von ihm psychologisch verstandenen Geistestypen z&hlt er den
Nihilismus. Er fragt nach den Gestalten, die im Verfolgen der nihilisitischen
Lebensperspektive Halt geben. Er beschreibt die Stadien, die die nihilistische
Lebensperspektive bei ihrer Realisierung durchl&uft4o,

398 vgl. hierzu: Jaspers, K.: Psychologie der Weltanschauungen. Piper, Miinchen-Zirich 1994

399"Dijese Situationen, die an den Grenzen unseres Dasein tiberall gefiihlt, erfahren, gedacht werden, nennen
wir darum 'Grenzsituationen'. Deren Gemeinsames ist, dal -immer in der Subjekt-Objekt-gespaltenen, der
gegensténdlichen Welt- nichts Festes da ist, kein unbezweifelbar Absolutes, kein Halt, der jeder Erfahrung und
jedem Denken standhielte. Alles flief3t, ist in ruheloser Bewegung des Infragegestelltwerdens, alles ist relativ,
endlich, in Gegensétze zerspalten, nie das Ganze, das Absolute, das Wesentliche. Diese Grenzsituationen als
solche sind fir das Leben unertraglich, sie treten daher in restloser Klarheit fast nie in unsere lebendige
Erfahrung ein, sondern wir haben faktisch fast immer angesichts der Grenzsituationen einen Halt. Ohne ihn
wirde das Leben aufhdren. Der Mensch ist faktisch relativ selten verzweifelt. Er hat einen Halt, bevor er
uberhaupt verzweifelt werden kann; nicht jeder, die wenigsten leben in Grenzsituationen. Wir fragen, was
bedingt es, dal} sie nicht dahin kommen, oder dal? sie heraus kommen. Damit treffen wir das Zentrum der
Geistestypen. Welchen Halt der Mensch hat, wie er ihn hat, sucht, findet, bewahrt, das ist der charakteristische
Ausdruck der in ihm lebenden Kréfte. Fragen wir nach dem Geistestypus, so fragen wir, wo der Mensch seinen
Halt habe".

(Jaspers, K.: Psychologie...a.a.O., S. 229)

4004 "Der Mensch empfindet sich als nichtig, hat allen Wert in ein Jenseits verlegt. Er findet seinen Sinn im
Neinsagen und Neintun sich selbst gegeniiber...Der sich wesenlos Empfindende macht sich durch Akte der
Selbstvernichtung substantiell. Der Sinn, das Positive, der Halt liegt gerade in diesem Negativen, das allein
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Jaspers bemerkt und beschreibt den Ubergang vom Nihilismus hin zur Psychose.

Er fand heraus: Nihilismus kann ubergehen in Psychose, wenn der Halt im Gewohnten
existentiell verloren geht, wenn die Gehé&use, die endlichen Halt im "Durchbrechen des
Unendlichen" geben, beginnen, sich aufzuldsen.

So sei Haltlosigkeit zundchst kennzeichnend fur melancholische Zustande, Zustande der
Verzweiflung und des Schwindens seelischer Gewil3heit01. Halt verschwinde hier basal,
indem das Geflihl davondriftet. Anders stelle sich die Situation dar, wenn das Denken zu
verzweifeln beginnt.

Unproblematisch sei es, wenn ein Mensch den skeptischen Geist bloR hat, nicht jedoch dieser
Geist ist. Halt liege dann noch in etwas Festem, etwa in seinen Erlebnissen und N6tigungen,
individuellen Anlagen...

Wirklich interessant, weil konkret, wird die Psychologie der Weltanschauungen, wenn sie
kasuistisch-biographisch wird, wenn das Unbedingte, das Allgemeine, "ins Einzelne
hineingenommen" wird.

ubrig bleibt... In diesem Typus tritt leicht eine faktische Substanz hervor, das ganz arme, auf das momentane
Ego, auf die eitle Existenz in der Umgebung beschrankte SelbstbewuRtsein, dem alle Welt der Bildung bloR
Mittel ist und das gerade darum hemmungslos, allseitig die im Geistigen rein formal liegenden
Maglichkeiten entwickelt und rezeptiv diese Welt des Geistigen auffriit, wiederkaut, glanzen 1ait, aber nie
assimiliert...”

e " Die treibende psychologische Kraft ist die Vitalitat, ist der unbedingte Wille, den Trieben und Neigungen
zu folgen, sich als ganz individuelles und subjektives Ego durchzusetzen, das heute Begehrte, und sei es das
Gegenteil vom Gestrigen, zu verlangen (sophistische Position)."

e "Nun tritt als das Haltgebende, als das Punktuelle...das blofRe Gefiihl der Unerschitterlichkeit des Selbst,
die Ataraxie, die an sich inhaltslos ist...Man erzahlte sich von Pyrrhon die Anekdote: auf dem Schiffe
wahrend eines Sturmes zeigte er seinen Gefahrten, die voller Angst waren ein Schwein, das ganz
gleichgltig blieb und ruhig fortfra3, mit den Worten: in solcher Ataraxie musse der Weise stehen. Diese
Gleichgultigkeit, die das Tier unwissend von der Natur hat, soll der Weise wissend aus Vernunft
haben...Alles wird mit leichter Geste getan, wie es die Situation, gewohnte Form, Sitte bringt, wie es
"gemaR" ist, wie "es sich gehort"”, oder wie diese inhaltlosen, vieldeutigen Formeln lauten.”

e "Der Sophist braucht das nihilistische Medium als Mittel fiir Zwecke der Macht und des Sichdurchsetzens,
der Skeptiker bewegt sich in dem nihilistischen Element nur besorgt um seine Ataraxie, der Nihilist der Tat
legt sich auf das Verneinen schlechthin, ohne Zweck...Es ist dieser Nihilismus das Korrelat zur
Verzweiflung. Die absolute Haltlosigkeit 16st sich hier nicht in Verzweiflung auf, sondern tobt sich in
Zerstorung alles geltenden und Objektiven aus. Statt im Punktuellen der Selbstabtdtung, des Selbstmords,
des negativen Handelns gegen sich, wird hier im Versinken ein letzter Halt durch negatives Handeln nach
auflen gesucht.”

(Ebenda, S. 290ff.)

401"Alles ist nicht mehr vorhanden, ist bloRe Tauschung, bloB vorgemacht. Alle Menschen sind tot. Die Welt ist
nicht mehr. Was an Menschen und Angehdrigen herantritt, das sind bloR “Figuranten”. Der Kranke allein muf3
existieren....Aber er existiert nicht wirklich.. Auch er ist bloRe Scheinexistenz. Nichts hat irgendeinen Wert. Kein
Geflihl kann der Kranke haben, wie er sagt, und dabei hat er die maBlosesten Affekte der Verzweiflung...Er ist
nur ein Punkt. In Geflihlen und Wahngedanken spezifiziert sich dies Erleben im einzelnen auf das reichste: der
Korper ist verfault, hohl, das Essen purzelt durch einen leeren Raum, wenn es geschluckt wird. Die Sonne ist
erloschen..."

(Ebenda, S.301)
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Die von Jaspers beobachtete und beschriebene Person suchte in den Momenten der Bedrohung
durch die "anriickenden psychotischen Schibe™ nach einem Gehé&use, nach einer Zuflucht, um
dariiber Halt in diesem davongalloppierenden Prozel} zu finden402,

Eine solche Zuflucht biete in der Regel der Wahn493, Aber diese Zuflucht birgt eben in sich
das paradoxe Moment, dal? sie den Betroffenen von den anderen Menschen wegfihrt. Sie
schafft ein tiefes Inselbewuf3tsein. Der Wahn, ebenso wie stereotypes und selbstverletzendes
Verhalten verhindern, da Briicken gebaut werden konnen, die diese Inseln mit dem Festland
gattungsnormaler Kommunikation verbinden kénnten. Wird etwas gesagt, wird etwas aus der
wahn-sinnigen Zuflucht mitgeteilt, so erscheint dieses Sprechen und Sich-mitteilen dem Wahn
und Stereotypien produzierenden Menschen als belanglos, nutzlos, ja schadlich. Es gibt
nichts, was sich mitzuteilen lohnte.

Dem von Jaspers beschriebenen jungen Mann konnte auch der Wahn keinen Halt im
Voranschreiten des vermeintlich psychotischen Prozesses geben: Er lebte den Zweifel und
verhielt sich auch dem Wahn, seiner Zuflucht4%4, gegentber skeptisch4%.

402" Jedesmal mit Auftreten der pathologischen Wandlung wandte er sich auch philosophischen Studien zu. Er
wollte GewiBheit und suchte ein metaphysisch Absolutes. Uberall erkannte er, daB sich mehr oder weniger fiir
alles Grunde finden, aber auch alles sich widerlegen laft. So wandte er sich immer mehr von den eigentlichen
Weltanschauungsphilosophien ab und den bloRen Logikern zu, um hier, wenn auch unwesentliche, so doch
irgendeine Sicherheit zu finden. Sein Drang zum philosophischen System hat resigniert. HUSSERL als bloRer
Logiker wird ihm wichtig. Als nun aber nicht nur seine Fahigkeit, ein philosophisches System als
Weltanschauung zu besitzen, mangelt, sondern als er auch noch meint, bei HUSSERL Widerspriiche zu finden,
lag die Entwicklung zu génzlicher Verzweiflung nahe...Schon vorher hatte er gefiihlt, dal er nichts endgultig fir
wahr halten konnte, daR er nicht bloR der Wissenschaft, sondern auch der Lebensfihrung und der Kunst
gegenilber zu keiner zuverléssigen Stellungnahme fahig war. Er besal gewissermalien die Werkzeuge (kritische
Intelligenz, Eindrucksfahigkeit, Einfuhlungsfahigkeit usw.), aber er war unfahig, das Willensmé&Rige in allem
Stellungnehmen mit regelmaRigem Bewuftsein der Sicherheit zu erleben...Er hatte in KANTSs Dialektik die
unendlichen Regressus kennen gelernt, die Unendlichkeit der Kausalkette, in denen wir nie zum Unbedingten,
zum Letzten kommen. Und bei allen logischen Erwagungen fand er gréRere und kleinere Zirkel, durch deren
Erkenntnis ihm die Gebaude zusammenfielen. Unendliche Regressus und Zirkel fand er Gberall, und niemals
fand er die Fahigkeit, in der Unendlichkeit des flieRenden Regressus willkUrlich einen Pfahl einzuschlagen, an
dem er sich zu wirklichen Untersuchungen im einzelnen halten kénnte, oder eine selbstversténdliche
Voraussetzung mit voller Einsichtigkeit hinzunehmen, wodurch der Zirkel erledigt wére. Als vollige Unsicherheit
in der Stellungnahme blieb dem Kranken der Skeptizismus auch gegeniiber seinen Wahnbildungen, denen er
nicht mit voller Einsicht, aber eben mit diesem zweifelnden Schwanken gegentiiberstand."

(Ebenda, S.301)

403" Auf die Zeit der qualvollen Unsicherheit folgt die Zeit einer gewissen Zufriedenheit mit dem Wahn. Der
Wahn nimmt bei Begabteren dann auch objektive Form an, als Weltsystem und dergleichen...”
(Ebenda, S.301/302)

403"Er ist auBerordentlich gequalt. Dabei hat er sich aber ein MaR von Einsicht und Diskussionsfahigkeit
erhalten, daf er noch Fiihlung mit Gesunden besitzen kann, dall man sich mit ihm gern unterhélt und sich an
der Beweglichkeit seines Geistes, der Eindrucksfahigkeit und relativen Weite, dem Bestreben nach Ehrlichkeit
freut, wahrend es das Gewdhnliche ist, dal man das Wahnsystem registriert, Diskussionsméglichkeiten feststellt
und mit der génzliche "verrickten" Welt des Kranken keine Flihlung gewinnt. Was beim "Normalen™ die
Verengung im System bedeutet, dem ist beim ProzeR die Absonderung und EinschlieBung in den Wahn zu
vergleichen. Dies gewohnliche Resultat, der systematisch fixierte Wahn, ist bei unserem Kranken anfangs
ausgeblieben. Die Wahnanfélle des Kranken sind nirgends zum System verarbeitet, beziehen sich nicht auf seine
Weltanschauung. Er steht ihnen durchaus schwankend und unsicher gegentber."

(Ebenda, S. 302)

405"In dieser Psychose, die ihn in die Irrenanstalt brachte, erlebte er ein Fiille von Weltereignissen; ein neues
Zeitalter bricht an, gottliche und menschliche Gestalten verkehren mit ihm; er selbst kdmpft um die neue Welt
und dergleichen....Im Beginn der Psychose verfluchte er den Herrgott, dal? er ihm den Skeptizismus gab und
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Im Ergebnis und geleitet von dem gelebten Zweifel kehrte der junge Mann in die von ihm als
Scheinwelt empfundene Gedanken-Wirklichkeit zurlick, ohne in ihr einen Halt finden zu
koénnen, denn ihm bleibt die Frage, ob es einen Halt im Flusse der Gedanken gibt oder geben
kann unentschieden.

Dabei liegt eine Antwort offensichtlich in dem, was Eco mit dem "Bewuf3tsein der Grenze"
umschreibt. Negieren ist eben nichts anderes als begrenzen, ausschlieen. Das Seinende ist
dem Verstande nur Uber sein Gegenteil existierend. Die Negation erst macht das gedanklich
Seiende wirklich.

Dialektik im Sinne der universellen Beweglichkeit der Begriffe beginnt bekanntermaf3en mit
dem Satze determinatio est negatio. Etwas hat die Grenze in sich und transzendiert diese
Grenze. Die Transzendenz "entspringt” der potentia, das heifl3t den schon gewordenen, oder
den erst aufgegebenen, in jedem falle jedoch unrealisierten, nicht verwirklichten
Entwicklungmdglichkeiten dieses Etwas. Einzelnes ist gleichzeitig Einzelnes, differentes, in
Einheit mit dem universalen Weltzusammenhang, der Totalitat dieses Zusammenhanges.

Einzelnes ist Moment im Ganzen und Ganzes in ein und derselben Beziehung. Das Endliche
"ausgestattet” mit der Moglichkeit zur unendlichen Transzendenz, eben dies ist die Ebene der
Vernunft, die sich aus der Krise des zerissenen, ungliicklichen Selbstbewuf3tseins erschlief3t.
2.3.

""Was stottern macht..."*, oder zum Zusammenhang von Variation und
Rehistorisierung

a)

Ph&nomen steht fur "sinnlich wahrnehmbare Erscheinung™, aber auch fur "auRergewdhnlicher,
auffallender, erstaunlicher Vorgang". Wird dem Phanomen Krankheitswert beigelegt, wandelt
es sich zum Symptom. Es wird gleichsam zum Hinweiszeichen dafir, dal3 etwas nicht stimmt.
Alles hangt nunmehr davon ab, wie das Symptom aufgenommen und verstanden wird.

"Seine charakteristischste Stotterabnormitét bestand vor allem aus langen Folgen von
ah-ah-ah-ahs, die er verwendete, um den Sprechversuch bei den vielen Wortern, die er
flrchtete, aufzuschieben. Oft gelang es ihm nicht, durch dieses andauernde Ge-"ah"-e,

entschloR sich: ‘Ich will es mal zwingen, er soll mich vernichten, oder er soll mir die Einsicht geben." ...Alle
Wesen sollen Gott gleich sein, alle Wertunterschiede sollen aufhéren, der Teufel selbst soll in die tbersinnliche
Welt. Im Kampfe siegte er. Er hatte nun alle Gotter und Genien in sich. Er mufte jetzt die Einheit und die
Ordnung schaffen, die er vorher gefordert hatte. Das ganze soll eine Einheit sein, es soll aufthéren der
Gegensatz von Ja und Nein, der Kampf, das Schwanken, die Zerrissenheit, der Gegensatz von Tod und Teufel.
Einheit des Ganzen war jetzt das Problem. Es gelang nicht. Immer bleibt Uneinigkeit und Streit...In der
Psychose gelang aber die Losung durch den Willen, die in der Wirklichkeit nicht gelang. Er beschrankte sich
willkurlich, Gott der irdischen Welt zu sein und setzte zum Gott der auBerirdischen Unendlichkeit den alten
Herrgott ein. So fuhlte er sich glicklich und heimatlich. Mit diesem Zusammenhang gingen nun dauernd Zweifel
einher. Er litt darunter, hatte eine "geprefite Stimmung", daR die Zweifel ihn auch hier nie verlassen. Er konnte
sich gar nicht genug tun, in lauter Wiederholung energischer Behauptungen: '‘Und es gibt doch
Gedankenzeugung', ‘ich bin doch der Sohn Kdnig Ottos' usw. Die Einheitsbildung gelingt auch in der Psychose
tatsachlich nie. Er gerat in Raserei, daB es nicht gelingt. 'Und die Zweiheit ist doch die Einheit' behauptet er
ernergisch. 'Nein es geht nicht', folgt sofort. Es ist unmdglich, die Widerspriiche aufzulésen, Gott und Teufel
kénnen nicht identisch sein. Hier entwickelt sich dann eine neue Stellung gegen Schluf der Psychose: Er halt es
nicht mehr aus und will zur Scheinwelt, wenn sie auch nur Schein ist, zuriick."

(Ebenda, S.303)
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wie lange es auch immer dauerte, die tatsdchlichen Stottertremore zu verhindern.
Manchmal schaffte er es doch, lange genug zu warten, aber dann traten sie
gewohnlich auf, sobald er schlie3lich begann, den direkten Sprechversuch zu
unternehmen. Die Tremore und Blockaden dauerten selten langer als eine Sekunde
und der grofite Teil seiner Sprechschwierigkeiten bestand aus der zur Gewohnheit
gewordenen Aufschubhilfe."406

Vor uns haben wir einen diagnostischen Ansatz, der auf der klaren Funktionsanalyse des
konkreten Stotternparoxysmus aufbaut. Die stockende Sprechweise wird an der
Aufschubhilfe festgemacht.

"Es war ganz offensichtlich, dal? - wenn dieses "ah"-Sagen verandert werden konnte -
nur eine ganz winzige Abnormitat tubrigbleiben wirde. Also lieen wir den Stotterer in
unserer Planungsbesprechung einige Beispiele von Tonbandaufnahmen seines
Sprechens anhdren, und fragten ihn dann, was er tun kdnnte, um dieses ewige "ah-ah-
ah-ah-ah™ Sagen abzuwandeln. Er weigerte sich etwas murrisch. So schlugen wir ihm
drei Methoden vor, die andere Stotterer verwendet hatten, um ein &hnliches
Aufschubverhalten zu verandern: Die Dauer der einzelnen "ahs™ innerhalb der Folge
absichtlich zu variieren; mit "ahs" zu beginnen, dann aber mit "oh" oder "uh"
weiterzumachen; oder die Lautstarke der "ahs" zu verandern. Wir fragten wieder, ob
er sich nicht eine bessere Mehtode ausdenken kénne. Nein! Welchen unserer
Vorschlage wollte er dann also wéhlen? 'Ich nehme den letzten und &ndere die
Lautstarke und mein Hochstziel ist zehnmal am Tag und mein Mindestziel nur einmal’.
Wir nickten zustimmend. 'In Ordnung und nun sagen sie mir, warum sie diese Aufgabe
gewahlt haben und warum sie ihr Mindestziel so niedrig angesetzt haben?' fragten
wir. 'Glauben sie, dal3 sie die zehn am Tag, die sie sich als Maximum gesetzt haben,
schaffen werden?"407

Die Therapie geht von der Annahme aus, dal? nur eine winzige Bemiihung zur Varriierung
des Symptoms vonnoten ist, um die "Abnomitét des stockenden Sprechens" ins Wanken zu
bringen. Doch was verbirgt sich hinter dem Symptom, welche Konfliktlinien laufen in der
Aufschubhilfe und der stockenden Sprechweise zusammen?

"Er erzahlte viele Erlebnisse, von denen wir uns an zwei erinnern. Einmal, als er acht
Jahre alt war und noch etwas Geld brauchte, um sich einen Drachen zu kaufen, hatte
sein Vater den folgenden Vertrag mit ihm geschlossen. Der Junge sollte in einer Reihe
Karotten im Garten Unkraut jaten und wirde dafir einen Viertel Dollar bekommen,
aber fir jedes Unkraut, das stehen blieb, wiirde ihm ein Cent abgezogen, und die
Arbeit mul3te am selben Tag gemacht werden. Der Junge hatte sein Bestes getan, aber
am Mittag zahlte sein Vater das Unkraut und sagte, daf’ der Junge ihm einen Dollar
und 43 Cent schuldete, was er ihm von seinem Taschengeld, das 10 Cents betrug, mit
einem Funfer pro Woche abziehen werde. Das war eine Geschichte. In der anderen
erzahlte er, wie er vor einem hohen Zaun gestanden hatte und der Vater seine Arme
ausstreckte, um ihn aufzufangen, als er hinunterspringen wollte. Als er sprang, zog der
Vater seine Arme weg und sagte:" Das wird dich lehren, keinem zu trauen!'408

406Riper van: Die Behandlung des Stotterns. Verlag der Bundesvereinigung Stotterselbsthilfe e.V.,
Solingen 1986, S. 116

407Ependa, S.

408Ependa, S.
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Hinter dem Symptom, das darin bestand, aufzuschieben, hinauszuzdgern, sich nicht
festzulegen, lag ein tief sitzendes Miftrauen, das sich letzlich auch im Sprechen manifestierte.

Symptome gestorter Kommunikation kdnnen aus der Perspektive eines wie auch immer
gearteten Normativs betrachtet und als defizitarer Ausdruck eben dieses Normativs
ausgewiesen und Kklassifizert, oder aber als system- und sinnhafte Momente von
Kommunikation und Kooperation rehistorisiert werden. Auf diesem Wege kann der
defizitare Inhalt im Verhaltnis von Sein und Sollen, der sich im Betroffenen als Triade von
Scham, Schuld und Geringschatzung wiederfindet, im Zusammenhang von Akzeptieren und
Normalisieren tiberwunden und aufgehoben werden.

b)

Das Miftrauen hat sich tief eingefressen, in Franzens Seele49®. Es flllt alles aus, dieses
Bewul3tsein der eigenen Nichtigkeit, das Bewul3tsein, dal so gut wie nichts da ist, aus dem das
Ich seine Kraft schépfen, sich ernst nehmen und wertschétzen konnte.

Wie konnte sich das Mitrauen so tief in Korper, Geist und Seele fressen?

Da arbeitet sich ein Mann aus armlichen Verhaltnissen nach oben, sichert Uber ein Geschaft
Hausstand und Familie, erzieht seine Kinder dazu, den Hausstand zu bewahren und zu mehren
und setzt seine Hoffnung in den Sohn, der sein Werk eines Tages tibernehmen und fortsetzen
soll. Er tut alles, um nichts aufkommen zu lassen, was diesen von ihm entworfenen
Lebensplan gefahrden konnte. Er présentiert sich seinem Sohn in all seiner Grof3e und
strotzenden Kraft und legt ihm so sein Leben als Mal? ans Herz. Und so wurde Franz
bestandig gewogen und fur zu leicht befunden, denn unter dem véterlichen Mal wurde alles
nichtig und klein.

Franz sollte sein wie der Vater, konnte sich damit aber nie bis zum Ende identifizieren, weil
dem Vater zu sein erlaubt war, ihm hingegen nur zugestanden wurde, diesem Sein
nachzuahmen. Und da der Vater seinen urwichsigen Charakter und Lebensstil zum Malstab
der Beurteilung des Jungen machte, konnte er dessen Bemiihungen und Erfolge nur gering
schatzen.

Er setzte ein breit gefachertes Angebot grober und feiner Relativierungsmittel ein, um den
Jungen zurechtzuweisen. Und Franz identifizierte sich mit dem Maf der Gering-schétzung,
wendete es gegen sich selbst.

So unterwies der Vater den Jungen darin, daf? er (iber die Macht verfiige Regeln zu erlassen,
denen sich im Interesse der Erhaltung des Hausfriedens alle, ihn ausgenommen, zu beugen
hatten. Mit dem Mittel der Ironie relativierte und entwertete er alles, was Franz mit Freude
erflllte und geeignet schien, ihn der véterlichen Autoritat zu entwohnen.

Und wie entmutigend wirkte das: "Kein Wort der Widerrede!" und fortgesetzte Drohungen
wegen der Folgen des vermeintlichen Ungehorsams.

Der Vater war blind fur die Wirkungen, die seine "Erziehungsmethoden™ in Franz
hinterlieRen. Gestand er dem Jungen auch eine von seinem kommerziellen Lebensplan

409v/gl. Kafka, F.: Brief an meinen Vater. In: Franz Kafka. Das erzahlerische Werk. Band 2. Riitten und
Loening, Berlin 1988
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scheinbar abweichende Entwicklung (Gymnasium, Berufswahl, Heiratsabsichten) zu, so
merkte er doch nicht, daf? all seine Deutungen an dem, was Franz wichtig war, vorbeiliefen.

Scham und Schuldbewuf3tsein bringen Franz dahin, den mdglichen Einwurf des Vaters
beziiglich der Aussagen des Briefes gedanklich vorwegnehmend, sich selbst einer
parasitierenden Lebensweise zu bezichtigen.

Gelingt Franz der Ausbruch aus dem Kreise von Mifstrauen und Geringschéatzung?

Da ist noch die Erfahrung, sich tber das Schreiben verstandlich machen zu kénnen. Franz
wird erwachsen, indem er dem Vater die Geschichte des "aneinander-Leidens" widerspiegelt.
Er wéchst Uber den Vater hinaus, indem er ihm die Schmerzen der Loslésung von der
véterlichen Autoritat mitzuteilen versucht.

So erinnert er die wenigen Momente, in denen er sich als wertgeschatzes Wesen erfuhr. Diese
Momente genugen, um Furcht abzustreifen und Lebenszuversicht zu tranzendieren. Franzens

Ich ist stark genug, um zu erkennen, dal} Selbstmif3trauen nicht Alles ist, was ihn ausfullt, daf3
ihm defacto die Losung von der véterlichen Autoritat gelungen ist und ihm damit ermdglicht

wird, erlittene Grausamkeit zu verzeihen. Aber dies liegt schon jenseits seines Briefes... .

2.4.
"Ich will die Prothese nicht!"" - Revolte als Kampf um die Normalisierung
von Entwicklungsbedingungen

Das Glasauge verfolgt sie. Ein helles Licht fallt auf ihren Korper, tastet ihn ab und frif3t sich in
die Augen. Sie versucht, sich vor dem Licht und dem sie anglotzenden Auge zu

verstecken. Aber da ist kein Versteck. Hinter ihr ist nur die nackte Wand. Was will dieses
Glasauge von ihr? Was ist das Uberhaupt fir ein Auge da?

Spéter begreift sie: Es ist das Auge, mit dem das Normale abschétzend auf das

Andere, das Fremde, das Nicht-Dazugehdrende blickt. Etwa so, wie es Primo Levimit dem
Pannwitzblick410 beschrieben hat.

Das, was das Auge erblickt, soll normalisiert, brauchbar, lebens- und erwerbsttichtig gemacht
werden. Und es mochte beobachten und aufmerksam verfolgen, wie dieses Ziel durchgesetzt
wird. Ist es etwa das, was das Glasauge von ihr will? ...

Sie kam ohne Arme zur Welt, im Unterschied zu anderen "Contaganis™ sogar ohne Hande
oder Fingeransatze direkt an den Schultern. Experten, vor allem Arzte und Prothesenbauer
hatten sie sich ganz genau angeschaut und fur nicht normal befunden. Daraus er6ffnete sich
ihnen die gewinnversprechende Perspektive, das Madchen zu normalisieren, indem sie ihm
kinstliche Arme anpaldten. Alles von der Realisierung dieses VVorhabens soll dokumentiert
werden. Und so zeigen die Filmaufnahmen ein Mé&dchen, das scheinbar bereitwillig und
geduldig alle moglichen Ubungen mit den neu entwickelten Prothesen iiber sich ergehen laRt.
Es miiht sich offensichtlich redlich, die ihm angelegten KunstgliedmafRen seinem natiirlichen
Bewegungsrepertoir anzupassen. Leider sind die gezeigten Bewegungen langsamer und auch
nicht so genau wie erwartet, aber "Ubung macht ja bekanntlich den Meister" und wenn sie

410v/gl. Levi, P.: Ist das ein Mensch? Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1992, S. 127/128
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weiter so strebsam mit dem Uben fortfahrt, wird sie mit den Kunstarmen in absehbarer Zeit so
erfolgreich zugreifen und hantieren kénnen, wie vergleichbar normale Gleichaltrige... .

Spéater kommentiert Th. Degener die tber sie gedrehten Filmaufnahmen.Sie spricht dazu, was
ihr diese Zeit vor dem Glasauge bedeutete:

"Fur mich war auch diese Zeit die schlimmste eigentlich fast in meinem Leben, wo...mir
gesagt wurde, du mufRt Arme haben - du muf3t dich jetzt daran gewdhnen.

Ich habe die zum erstenmal mit 3 Jahren gekriegt und habe mich von Anfang an dagegen
gewehrt, ich weil}, daB es auch alle anderen Kinder, die ohne Arme geboren werden, tun -
immer wieder....Eigentlich war diese Zeit meine erste...Widerstandsaktion... .

Wenn ich mich daran erinnere, ist es eine Zeit des Widerstandes und auch ein recht
erfolgreicher Widerstand. Also, weil ich ja heute keine Prothesen trage. Und ich habe die
tragen missen von 3-8 Jahren, und das war ein langer Kampf... Und das war den Arzten,
Therapeuten nicht beizubringen, dal wir das nicht wollten. Die haben gedacht, die Kinder
sind faul und die wollen sich da nicht anpassen, aber das, was sie eigentlich mit uns
machen, indem sie uns in diese Dinger reingesteckt haben, haben sie einfach bis heute...
nicht kapiert.

Wir muBten taglich mindestens 2 Stunden diese Prothesen tragen, und dann diese
sinnlosen Spielchen machen mit den Mosaiksteinchen, und z.B. auch dieses Teller-Mehl-
Schopfen- das war meine ...meistgehal3te Arbeit - und wenn dann die Therapeutin
wegschaute, habe ich es einfach mit den Fiilien gemacht, damit ich schneller fertig

wurde und wieder weggehen konnte. Und dann haben sie uns eben Schnrstiefel
angezogen, damit wir nichts mehr mit den FulRen machen konnten, weil, wir wurden ja mit
mehreren Kindern gleichzeitig therapiert und betreut. Ich finde auch, daf ich in dem Film
eigentlich ganz gut wehre. Also ich weil3, dal? ich diesen Film auch ganz schrecklich

in Erinnerung habe; jedenfalls ist das so in meiner Erinnerung, daf3 es ganz viel... daf}
dieser Film ewig gedauert hat, daB es ganz viele Unterbrechungen gab, weil ich immer
geweint habe und nicht wollte... - und die wollten natlrlich kein weinendes Kind auf ihren
Kongressen zeigen, sondern ein strahlendes Kind. Und auch diese Sache mit
Puppenspielen oder Faltenrdckchentragen, das war fur mich furchtbar, weil ich es nie
gemocht habe. Ich habe als Kind mit Affen gespielt, aber nicht mit Puppen, also ganz
selten, wenn wir Krankenhaus gespielt haben, oder so, dann haben wir die

Puppen benutzt.

Also immer dieser...dieser Blick, im Prinzip des Kameramanns oder auch der des
Therapeuten, der Arzte, das ist ja alles der gleiche Blick:

Du bist anders, du bist fremd, du gehorst nicht zu uns, dich machen wir anders.

Und genau das stellen diese Bilder ja auch dar, indem sie mich immer...- also ich werde
ja auch immer so gefilmt, daf ich relativ unvorteilhaft aussehe- ...also immer diese
Ubungen machen und immer diese..., ich durfte ja auch nie das machen, wozu ich Lust
hatte...mal wird mein Bein festgehalten, weil ich es abstiitzen will, das ist therapeutisch
nicht sinnvoll... Also, ich denke, was zum einen ist, du wirst verdinglicht, als Objekt, und
das ist ja schon eine Totung eines Menschen: ihn zu verdinglichen. Und dann noch mal,
indem du genau das tun mul3t, was sie wollen, also zur Marionette gemacht wirst. Das ist
so der zweite Schritt, daf? sie dich kaputtmachen vor der Kamera."411

4117um Kommentar Theresia Degener's vgl.
Sierck, U., Danquart, D. (Hrsg.) : Der Pannwitzblick. Wie Gewalt gegen Behinderte entsteht. Verlag
Libertdre Assoziation, Hamburg 1993, S.106/107
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Wie jede(r) Revoltierende entdeckt Theresia Degener "...irgendwo und auf irgendeine Art ...
Recht zu haben."412

Sie erkennt, dal in ihr etwas ist, womit sie sich identifizieren kann, woraus sie den Anspruch
ableiten kann, als ebenburtig respektiert zu werden.

Im Unterschied zum Ressentiment, der "unheilvollen abfluf}losen Absonderung einer
fortgesetzten Ohnmacht”, im Neiden dessen, "was man nicht hat", verteidigt der
Revoltierende, "was er ist."413 Wahrend Ressentiment in Strebertum oder Verbitterung
hintiberwachsen kann, kdmpft der Revoltierende fur die Unversehrtheit seiner Identitat, "sucht
nicht zu erobern, sondern durchzusetzen."414

Die so verstandene Revolte ist im Zerbrechen und UberfleiRen der Seins ein Ausbrechen aus
Vereinzelung und Einsamkeit. Der/die Revoltierende spricht: "lch empdre mich, also sind
wir."415

Revolte beinhaltet somit die konsequente Forderung nach Respektierung des héchsten Guts,
aus dem heraus der je konkrete Mensch seine Identitat schopft und definiert.

Und so verwirklicht, erflllt sich die Revolte flr das Ich nur mit Bezug zu einem gemeinsamen
Dritten, dem Wir, der 'Konstitution von Freiheit'416, der 'Freisetzung und gesellschaftlichen
Organisation von Produktivkraft'4l7 ... .

3.
Widerstand bedarf keiner Rechtfertigung! Entgegnungen zu der "Tatsache
eines besonderen Falles™4:8

412Camus, A.: Der Mensch in der Revolte. Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1990, S. 14

413"Indem sie (gemeint: Revolte) protestiert gegen das, was der Tod an Unvollendetem und das Bése an
Zerrissenem ins Dasein bringt, ist die Revolte die begriindete Forderung einer gliicklichen Einheit gegen das Leid
des Lebens und Sterbens."

(Camus, A.: ...a.a.0,, S. 22)

4l4Camus, A.: ...a.a.0., S. 17/18

415Camus, A.: ...a.a.0.,S. 11

416vgl.: Negri, A.: Die wilde Anomalie. Baruch Spinoza's Entwurf einer freien Gesellschaft. Verlag
Klaus Wagenbach, Berlin 1982

417vgl. Marx, K.: Zur Kritik der Judenfrage. In: Deutsch-Franzdsische Jahrbiicher. Reclam, Leipzig
1981

418v/erpffentlicht in: Behindertenpadagogik, H.3/1994, S. 284-288
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Unter der Rubrik Diskussion reflektiert Bleidick zum Thema Gewalt gegen Behinderte.
Tatsachen, Deutungen, Folgerungen419. Zu den Tatsachen rechnet er einen "Fall besonderer
Art"420, Die Deutung des "besonderen Falles" schlief3t er mit den Worten:

"Das Klima des Hasses gegen Behinderte macht eine solche Tat moglich. Die
gesellschaftliche Situation der Behinderten ist es, die das Handeln der
Rollstuhlfahrerin verstehen 1ait. Insofern waren die nachfolgenden Demonstrationen,
die Gewalt gegen Behinderte 6ffentlich verurteilen wollten, gar nicht unangemessen,
auch wenn die Zeit tber den urspriinglichen Anlal} hinweggegangen ist."421

Wie sind diese Worte zu verstehen? Vielleicht so: Eine solche Tat muf3 gerechtfertigt werden.
Der Rechtfertigung und der moralischen Unterstiitzung bedurfen auch die vieltausenden
irregeleiteten Kundgebungsteilnehmer, die sich mit der Rollstuhlfahrerin, man verzeih mir das
Wort, solidarisierten. Rechtfertigungsgrund ist die tatsdchliche Gewalt gegen Behinderte, die
als wesentliches Moment deren gesellschaftliche Situation kennzeichnet. Insofern ist eine
solche Tat als gar nicht unangemessen zu bezeichnen...

Doch, wer be-wertet die Tat eigentlich als unangemessen? Vielleicht jene, die sonst immer
bequem wegsehen, weghéren und wegschweigen, wenn Menschwiirde mit Fli3en getreten
wird; oder doch bestenfalls im Nachhinein lautstark und wesentlich ihre "Betroffenheit™ Gber
den gewalttatigen "Umgang mit Behinderten" verkiinden?!

...Aber, angemessen kann man eine solche Tat wiederum auch nicht nennen, denn
offensichtlich ist doch die Zeit Gber den urspringlichen Anlal} hinweggegangen.

Es fallt schwer, eine solche Tat, unter einen griffigen Oberbegriff zu subsumieren, sie
rational-verifizierend einzuordnen! Irgend etwas bleibt offen, entzieht sich der neutral-
rationalen Analyse. Die Zeit ist Uber den urspriingliche AnlaR hinweggegangen ...und damit
SchluB! Es bleibt die gerechtfertigte und in-Schutz-genommene Begriindung: gesellschaftliche
Situation des Hasses gegen Behinderte. Also belassen wir eine solche Tat immerhin als
besondere Tatsache im Rahmen der Gewalt gegen Behinderte.

Es ware unverzeihlich, es bei dieser Deutung einer solchen Tat zu belassen. Eine solche Tat
ist viel zu bedeutsam, als daf die Zeit einfach so Uber sie hinweggehen kdnnte. Mit den
nachfolgenden Zeilen habe ich auszudricken versucht, wie mich im Januar 1994 eine solche
Tat beruhrt hat...

**k

...Mit halben Ohr und halben Auge wende ich mich dem Bildschirm zu. Auf ihm erscheint fur
Sekunden ein Photo mit einem teilweise verdeckten Madchengesicht. Was mir ins Auge féllt,
ist das Hakenkreuz-Zeichen, das in ihre Wange eingetragen ist. Ich spire, wie sich meine
Aufmerksamkeit auf diesem Punkt konzentriert. Ich hore Worte: Halle, Schilerin,

419vgl.: Bleidick, U.: Gewalt gegen Behinderte. Tatsachen, Deutungen, Folgerungen. In: "Zeitschrift
fur Heilpadagogik”, 1994, Heft 6, S. 399 ff.

420 Dije Rede ist hier vom vermeintlichen Uberfall rechtsgerichteter Gewalttater auf ein behindertes Madchen und
den daran anschlieBenden Kundgebungen gegen Gewalt und Verletzung von Menschenwirde (Halle, Januar
1994).
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Rollstuhlfahrerin, drei jugendliche Skins, rechtsradikale Losungen wiederholen, eingeritzt,
Betroffenheit, Fahndung nach den Tétern..., Worte, die von immer neuen Bildern und
Kommentaren begleitet werden.

Als ich wenige Tage spéater die Rdume des Instituts fur Rehabilitationspadagogik in Halle
betrete, finde ich an Wénden und Turen geheftete Zettel mit Aufrufen zum Protest, zum
Widerstand gegen offensichtliches Unrecht: Mit der brutalen Aktion sind auch all die
betroffen, die mit Behinderten zusammenarbeiten; nun kommt es darauf an, zu zeigen, dal}
man dem nicht tatenlos zusehen kann. Man muf3 etwas tun, muf3 diese Betroffenheit
artikulieren. Eine Kundgebung soll stattfinden, vielleicht, wenn es sich ergibt auch eine
Demonstration. Tag und Uhrzeit werden angegeben: Donnerstag, 13.1.1994, 12 Uhr auf dem
Markt vor der Hallenser Rathaus.

Am Mittwoch vor der Kundgebung: Die Leitung und Mitarbeiter des Instituts fur
Rehabilitationspadagogik finden sich zur verabredeten Dienstberatung zusammen. In das
Zentrum der Diskussion riuickt das Thema Gewalt gegen Behinderte. Was ist zu tun?
Stimmengewirr, Meinungsvielfalt. Die Studierenden haben alle dazu aufgerufen, zur
Kundgebung zu gehen. Sollen, kdnnen sie sich an der Kundgebung beteiligen?

Donnerstag: Mein Seminar beginnt um 12 Uhr. In kleinem Kreise versammeln wir uns
donnerstags, um uns tber die ethische Maxime Klar zu werden, die uns mit Behinderten
zusammenfihrt. Wir hatten uns fiir das Seminar vorgenommen, iber naturphilosophische
Zusammenhange von Selbstorganisation und Uberwindung von Isolation zu diskutieren. Doch
dazu sollte es nicht kommen. Schon an der Eingangstiir zum Lehrgeb&ude fiel mir ein Wort
auf, das ich mir auf dem noch verbleibenden Weg zum Arbeitszimmer klar zu machen
versuchte. DIES ACADEMICUS, in der Zeit von..... Ich frage nach und bekomme erklart:
Dies Academicus, das bedeutet, die regularen Lehrveranstaltungen sind zu einem
angegebenen Zweck abgesetzt. Ich Uberlege. Offensichtlich hatten die Initiatoren der
Kundgebung die Maglichkeit daftir geschaffen, dal? alle Hochschulangehérigen an der
Kundgebung teilnehmen kénnen. Es verbleiben zwanzig Minuten bis zur Kundgebung. Im
Auto einer Kollegin ist noch ein Platz frei. Ich fahre mit.

Die Kollegin findet einen Parkplatz in unmittelbarer N&he des Kundgebungsortes.

Es bleiben noch zehn Minuten bis Kundgebungsbeginn. Der Markt ist vollgestellt mit
Verkaufs- und Imbif3stdnden. Die verbliebenen Zwischenrdume fiillen sich mit immer mehr
Menschen. Zunéchst wage ich mich ziemlich nahe an den Ort der Kundgebung heran, merke
aber, wie die Nachriickenden die Ra&ume immer mehr verengen. Ich suche mir einen
entfernteren Ort, einen Platz, wo ich mich nicht mehr beengt fiihlen muf.

Die Kundgebung beginnt. Menschen treten ans Mikrophon, setzen sich ins Verhéltnis zum
Geschehenen. Viele wichtige Gedanken finden so ihren Ausdruck, werden von der Masse der
Kundgebungsteilnehmer aufgenommen und erwidert. Fur einen Moment trdume ich mich
unter diejenigen, die den Mut finden, vor der Menge zu sprechen. Was wirde ich zu sagen?
Wird das, was mich bewegt, was mich dazu gefthrt hat, an der Kundgebung teilzunehmen
auch dort vorn ausgesprochen? Vielleicht ist es wichtig, daR das, was mir durch den Kopf
geht, was mich mitreif3t und in mir zum Schwingen gekommen ist auch all die Anderen
erreicht?

Die Suche nach Antwort lenkt meine Aufmersamkeit auf ein groRes weiRes Tuch, eine Art
Transparant, das von jungen Leuten immer wieder hin und her geschwenkt wird. In der Mitte
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des Tuches erkenne ich ein Verkehrszeichen. Nun versuche ich das, was links und rechts
daneben steht zu entziffern: Wegsehen? Weghotren? Die Fragen auf der linken Seite. Das
STOPP - Verkehrszeichen auf dem weifl3en Tuch trennt sie ab von ihrer Beantwortung auf der
gegenuberliegenden Seite: Hinsehen! Hinhoren!

Ja genau, das ist das, was mich hierhergefihrt hat, was mir durch den Kopf gegangen ist, als
ich das Photo auf dem Bildschirm sah. Betroffenheit, Mitgefuhl, die Umsetzung oder
Erweiterung von Rechtsmitteln, die wissenschaftlich-rationale Analyse sind hier nicht genug.
Jeder ist aufgerufen, sich "ins Verhéltnis zu setzen", ist aufgefordert, ein Stlick Mut zu zeigen
im Widerstand gegen die Verletzung von Menschenwiirde.

Ins Institut zurtickgekehrt, sehe ich noch einmal die Materialien durch , die ich zum Seminar
zusammengestellt hatte. Ich halte das Manuskript eines Vortrages in der Hand, das ich zwei
Monate zuvor zu einem Kongrel} vorbereitet, in die Diskussion gebracht und tiberarbeitet
hatte.422 Der Gedanke, der mir auf dem Transparent entgegengetreten war, war hier
offensichtlich von mir aufgenommen worden und entfaltet worden. Doch das ist zun&chst nur
eine Vermutung. Ich beginne zu lesen:

"Primo Levi, italienischer Jude, Uberlebte das KZ Ausschwitz und legte davon in der Folge

Zeugnis ab. Er hat die Vieldimensionalitat des KZ-Lebens dem Vergessen entrissen und

mitgeteilt.#23 Im Lager begegnete er Pannwitz, einem deutschen Chemiker und
"hervorragenden

Systematiker". Pannwitz kam die Aufgabe zu, eine Hilfstruppe aus dem "undeutschen

Lagerabfall”, der zur Vernichtung vorgesehen war, zu rekrutieren. Levi fragt sich, was wohl in

Pannwitz' Kopf vorgehen mag, wie dieser ihn so auf Verwertbarkeit hin taxiert. Das Taxieren

hatte etwas mit Macht zu tun, mit der schleichenden Vergiftung durch unhinterfragten

Machtgebrauch, so viel war ihm klar. Levi spricht von dem Gift der Macht, das wirkt, indem
es

den Menschen korrumpiert und ihn zwingt, diese Korrumption immer wieder (vor sich

selbst rechtfertigend) zu entschuldigen: Ich habe nichts gesehen, ich habe nichts gehort.

Alles dies aus Komfort, denn so es ist ja bequem. Und immer dann, wenn

sich die scham - und schuldgetrankte Erinnerung regt, wird sie umgedeutet oder verleugnet:

Ich habe nichts gewuf3t. Die Wirkung des Macht-Giftes besteht eben darin, dem

wundgewordenen Gedachtnis etwas Dampfendes und Schmerzlinderndes verabreichen zu

kénnen. Etwa in der Art: Ich habe immer nur nach bestem Wissen und Gewissen meine
Pflicht

erfullt. Ich muf3te so handeln, weil man es mir bei Strafe befohlen hat. Wenn ich es nicht getan

hatte, hatten es andere getan. Davon habe ich wirklich nichts gewuf3t, denn das unterlag

strengster Geheimhaltung... .

Der Sinn der menschlichen Existenz des Herrn Pannwitz' aus der heutigen Perspektive heraus

betrachtet besteht eben darin,... vor Augen zu fiihren, wohin der Weg der unhinterfragten

Ergebenheit gegentiber dem Machtgebrauch letztlich fiihrt, ndmlich zu fortschreitender

Entseelung. Pannwitz ist jemand, der nur noch aus einer rationalen Betonhiille, einer eisernen

422\/g|. hierzu
Jodecke, M.: Anmerkungen zur totalitdren Losung der Machtfrage in der 'Behindertenarbeit'. In:
Jantzen, W. (Hrsg.): "Euthanasie"-Krieg-Gemeinsinn. Lit, Minster 1995

423y/gl.: Levi, P.: Ist das ein Mensch? Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 1992
Levi, P.: Die Untergegangenen und die Geretteten. Deutscher Taschenbuchverlag, Miinchen 1993
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rasonierenden Panzerung besteht. Diese Panzer schirmt ihn ab, desensibilisiert ihn, macht ihn
unféhig, dem Gegenlber noch als Menschen begegnen zu kdnnen.

Und diese Entseelung steht nicht zuletzt in der Tradition eines totalitdren Denkens, das den
Geist vom Korper trennt, den Verstand Uber das Geflihl setzt, einer Tradition, die von der
Dualitat von Geist und Korper spricht und dabei die Seele vergif3t. Mehr noch: Seele
sentimental auf Emotion reduziert. Entseelung ist der psychologische Ausdruck von
Demutigung, Unterordnung, Gewalt und Gehorsam....

Primo Levi hat dazu ermutigt, sich nichts vorzumachen und schénzureden, nicht wegzuhéren
und wegzusehen, sondern genau hinzusehen, hinzuhéren, sich zu vergegenwartigen, was
passiert in dem Moment, wo man "als Padagoge", "als Therapeut" beginnt, sich von der Macht
korrumpieren zu lassen. Der Korrumption durch den unhinterfragten Machtgebrauch
entgegenzuwirken, hat mit etwas zu tun, was man ermachtigen nennen konnte, insofern
ermachtigen namlich ausschlief3t, daf? Menschen Gehorsam, Unterordnung und Erniedrigung
zulassen. Ermdchtigen hat mit Macht-abgeben zu tun. Nicht im Sinne von teile und herrsche
und nicht im Sinne von Protektion, sondern Macht abgeben, bedeutet eben, Gleichmachtigkeit
herzustellen424. Immer wieder, in jedem Augenblick."

Ich nehme das Manuskript und vervielféltigte es. Die Kopien lege ich auf den Tisch, tGber dem
eine grol3flachige Wandzeitung héngt, an der sich der Protest organisiert und
vergegenstandlicht. Jeweils ein Sessel an beiden Tischenden laden zum Verweilen ein und ich
vermute, daR das Geschriebene so mit- und aufgenommen werden kann.

In den darauffolgenden Tagen frage ich mich immer wieder, was wohl E. bewogen haben
mag, sich das Hakenkreuz in die Wange zu ritzen. In der Regionalzeitung finde ich ein Foto,
das sie gemeinsam mit ihren Eltern und der Schwester zeigt. Das Bild vermittelt mir den
Eindruck vereinnahmender Flrsorge. Im Seminar diskutieren wir zu Innenwelten Behinderter
und dem Dialog als Mittel, Innenperspektiven wechselseitig erschlie}en zu kénnen... Irgend
etwas stimmte nicht mit und auf der Kundgebung. Menschen waren zusammengekommen,
weil sie spirten, dal? hier ein Mensch in seiner Wiirde zutiefst verletzt worden ist. Sie waren
zum Forum zusammengekommen, um zu zeigen, wie tief sie diese Tatsache berihrt hat.
Waren die Bedingungen der Kundgebung etwa doch nicht so, dal auch E. zu dem hétte
sprechen kdnnen, was sie zu ihrer symbolischen Handlung bewogen hat. Denn sie schwieg aus
der Ferne. So konnte es nicht ausbleiben, dal Andere fir E. sprachen; im Tone
rechtsstaatlicher Nachsicht, psychotherapeutischer Vormundschaftlichkeit, literarisch-
publizistischer Dummlichkeit. Sie, deren Tat so viele Menschen zusammengeftihrt hat, blieb
auBerhalb des Diskurses...

*k*k

424 \/gl. hierzu, was Spinoza (iber ein demokratisches Staatswesen geschrieben hat:

"...daR der letzte Zweck des Staats nicht ist zu herrschen noch die Menschen in Furcht zu halten oder sie
fremder Gewalt zu unterwerfen, sondern vielmehr den Einzelnen von der Furcht zu befreien, damit er so sicher
als moglich leben und sein natiirliches Recht zu sein und zu Wirken ohne Schaden fiir sich und andere
vollkommen behaupten kann. Es ist nicht der Zweck des Staates, die Menschen aus verniinftigen Wesen zu
Tieren oder zu Automaten zu machen, sondern vielmehr zu bewirken, daf3 ihr Geist und ihr Kérper
ungefahrdet seine Kréfte entfalten kann, dal3 sie selbst frei ihre Vernunft gebrauchen und daR sie nicht mit
Zorn, Hal’ und Hinterlist sich bek&mpfen, noch feindseelig gegeneinander gesinnt sind. Der Zweck des Staates
ist in Wahrheit die Freiheit."

(Spinoza, B.: Theologisch-Politischer Traktat. Felix Meiner Verlag, Hamburg 1984, S. 301)
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Widerstand gegen Demiditigung und Gleichgltigkeit bedarf keiner, wenn auch noch so
wohlmeinenden Rechtfertigung, oder In-Schutz-Nahme. Der Aufruf zur Begegnung von
Behinderten und Nichtbehinderten, mit dem Bleidick seinen Beitrag schlief3t, beh&lt sonst
jenen Bodensatz von Vormundschaftlichkeit und Stellvertretung#25, der in der Verantwortung
von Sonderpéadagogen liegt.

3.1.

"Christian legt sich quer..."", eine (fast) polemische Auseinandersetzung mit
elterlichen Erziehungsnormativen42s

Der Nebel lichtet sich. Allmahlich gestaltet sich mir das Gelesene zu einem Bild. Was kann
ich in dem Bild erkennen? Ich erkenne die Konturen der "sozialen Entwicklungssituation”
Christians, eines 15 jahrigen geistig behinderten Jugendlichen. Ich folge dem, was seine
Mutter Gber Christian schreibt. Frau D. schreibt davon, was sie an Christian am meisten
belastet(e). Ihr war und ist es eine Last, da sich Christian nicht entlang bestimmter
Normparameter entwickelt(e). Und das, obwohl sie sich unermudlich mihte, ihn in das
"Rastermal" der "Erwartungen der Gesellschaft" einzupassen. Er soll moglichst wenig
auffallen, "damit nicht noch mehr Vorurteile entstehen. Zu einer besonderen Last wurde der
Mutter, daf3 sich Christian oft aggressiv verhielt.

Aus der Rekonstruktion des Entwicklungsverlaufes kann ich herauslesen, dal? sich Christian
"verquer" entwickelte. Die Mutter machte sich Sorgen, daR er nicht das vorgeschriebene Mal3
trank und beim Trinken immer einschlief.

"Ab dem 4. Lebensmonat trank er nun endlich die vorgeschriebene Menge, ohne
einzuschlafen.”

Jetzt, nachdem er endlich im 4. Lebensmonat die vorgeschriebene Menge trank, ohne
einzuschlafen, schrie er auch nicht mehr, also, kein Grund zur Sorge? Doch, denn vieles
entwickelte sich verzdgert (Greifen, Lauterzeugung, Haltung des Kopfes...) Alles gab Anlaf}
zur Sorge, kam nicht zu den Zeitpunkten, wo es nach der Altersnorm eigentlich kommen
mulite.

Und da war noch viel mehr, was nicht stimmte...

"Er saugt nicht an den Dingen, die seine Lippen berthrten, er 6ffnete nicht den Mund,
als ich ihn mit der Flasche stimulierte...”

Doch an irgend etwas mul} er doch gesaugt haben, oder wurde er kiinstlich ernahrt?
Also hat er doch gesaugt, aus der Flasche getrunken...

Und weiter:

4257ym Zusammenhang von Stellvertretung und Gewalt, vgl.

Mdrner, Ch., Schriber, S. (Hrsg.): Selbstkritik der Sonderpadagogik ? Stellvertretung und
Selbstbestimmung. Edition SZH/SPC, Luzern 1993

426\/gl. Dyck, S.: Rekonstruktion aggressiven Verhaltens. Atiologie und therapeutische Méglichkeiten
dargestellt an einer Fallstudie Uber ein geistig behindertes Kind. Diplomarbeit an der Martin-Luther-
Universitat Halle/S., Halle 1995, unv..

Die folgenden Zitate sind dieser Arbeit entnommen.
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"Sah er Personen an, war sein Blick leer, wie abwesend. Im Liegen sah er oft hinter
sich..."

Hat er etwa nicht geldchelt, hat er nicht gegurrt? Alles soll er so machen, wie es nach dem
Entwicklungsschema erwartet wird.

"Er reagierte nicht rechtzeitig auf Laute, ahmte diese anfangs nicht nach."

Was bedeutet dieses "anfangs"? Also etwas spater doch? Und als er 13 war, stellte man fest,
daf bei ihm eine normale Horfahigkeit vorlag. Warum eigentlich diese Horuntersuchung?
Und hatten die beratenden Arzte nicht allen Grund, die besorgte Mutter, die so alles
rechtzeitig zum Zeitpunkt entwickelt haben wollte, damit es ins Rastermal} paf3t, dahingehend
zu beruhigen, er entwickele sich im dueren Rand dieses Gittermalies, denn eben dies war es
jawohl, was die Mutter/die Eltern beunruhigte: Spatentwickler, eine Vertrostung auf die
Zukunft; irgendwann hat Christian all das aufgeholt, was er jetzt noch so langsam macht.
Alles wird an der Altersnorm gemessen. Entwicklungsverzogert, vielleicht 143t sich die
Entwicklung beschleunigen?

"Um diese beeintrachtigte Entwicklung auszugleichen, stellte ich fiir Christian's
Tagesablauf ein regelméaRiges Forderprogramm auf.”

Also: Was da in der Mutterberatung gesagt wurde, ist doch eh nichts weiter als
Beruhigungstaktik. Immerhin ist ja Christian nicht normal auf die Welt gekommen, mit
Druckstellen am Hinterkopf und auch der Kopf war etwas rot, als ich ihn am Tag darauf sah.
Und dann sagen die in der Mitterberatung auch noch, ich soll mir keine Sorgen machen, wo
doch die ganze Zeit mit ihm ein einziger Stref ist....

Und dann, auf einmal nach 3 Monaten wird er munter, oder besser, er kann nicht zur rechten
Zeit einschlafen. Jetzt wird gefordert, was das Zeug halt: Der Raum wird verdunkelt....

Doch, was macht der Junge denn da schon wieder? Er schaukelt mit dem Kopf!

und...
"...diesen Tic hat er bis zum heutigen 15. Lebensjahr beibehalten...”

Und, was war blof} mit seiner Sprachentwicklung los?
"GrofR war meine Freude, als Christian mit 13 Monaten das erste Mal Mama und
Opa (??7?) sagte. Jedoch ordnete er diese Worte nicht den Personen zu, sondern allen
von ihm bewuRt (???) wahrgenommenen Gegenstanden."

Da fragt sich doch: Was ist daran unnormal?

Aber da ist ja auch noch das Sitzen, das gefordert werden muRte: Ubungen zu Festigung der

Rickenmuskulatur und kriechen tat er auch nicht gerne, er rutschte dagegen liebend gern auf

dem Bauch...

Auch das Laufen konnte er nun (1.9.) endlich, zwar etwas spat, aber immerhin, der
Fordertherapie sei's gedankt.
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Doch jetzt ril der Geduldsfaden...

"In Anbetracht dieser verzogerten Entwicklung glaubten mein Mann und ich nicht
mehr an die Hypothese eines Spatentwicklers. Deshalb stellte ich ihn mit 2 Jahren
einem Kinderpsychiater vor. Nun muf3ten wir der schockierenden Wahrheit ins Gesicht
sehen, dal’ Christian geistig behindert ist und nicht in der Lage sei, die Regelschule zu
besuchen."

Hoppla, mit 2 Jahren ist es nun gewiR, daB er nicht die Regelschule besuchen kann. Und was
war an der Entdeckung so schockierend? Endlich war da nun ein adaquateres Raster, in das
Christian eingeordnet werden konnte. Welche Entlastung! Eine andere Autoritét stellt eine
andere Diagnose, eine Diagnose, die besser palit. Endlich ist es nun nicht mehr nétig, jeden
Entwicklungsschritt des Jungen mit Sorge zu betrachten. Sein Verhalten, seine ganzen
LebensduRerungen brauchten nun nicht mehr so angstbesetzt mit den Altersnormativen
verglichen zu werden... . Er ist geistigbehindert und damit basta! Kein Druck mehr, ihn
fordern und auf die Altersnorm hin, ruft doch die Schule schon aus der Ferne drohend mit
ihrem Normativ, trimmen zu mussen.

Doch da ist ja noch der Christian und der bricht aus, besser es bricht aus ihm heraus. Er kann
laufen und will laufen, entwickelt einen maf3losen Laufdrang...

"Dazu kam auch noch eine starke Unruhe, die Christian in standiger Bewegung sein
liel3. Er konnte nicht still sitzen...

- warum sollte er mit 2 Jahren, wo er doch gerade erst laufen gelernt hatte??? -

...stand standig auf und lief oft ziellos in der Umgebung herum. Er erkannte keine
Gefahren, so daR ich stets auf ihn aufpassen mufite, daB es zu keinem Unfall kam."

Dieses Verhalten ist wohl nicht mehr und nicht weniger als "alterstypisch™. DaR er keine
Gefahren kannte, ist doch wohl tiberzogen, denn mit der physischen Welt wird er doch wohl
Erfahrungen gemacht haben. Hat er sich etwa Arme und Beine gebrochen, ist er die Treppe
heruntergefallen, hat er sich dabei das Ruckrat verletzt? Oder ist er vielleicht mit dem Roller
umgefallen, vom Schlitten gerutscht, in die Badewanne geschliddert?

Aber wahrscheinlich ist ihm das nicht passiert, nicht etwa, weil er es gelernt hatte, Gefahren
zu erkennen und zu umgehen, sondern ausschliel}lich dank der vorsorlichen Fiirsorge seiner
Mutter.

Und, was heil3t ziellos? Ist es etwa altersuntypisch, wenn Kinder Bewegungen wiederholen
aus Lust an der Bewegung, aus der Freude dariiber, diese Bewegungen immer besser und
genauer vollziehen zu kénnen?

"2 Jahre spater (also mit 4) versuchte man (wer ist man, wieder eine solche
psychiatrische Autoritat?) diese Hyperaktivitat (ein anscheinend wissenschaftlicher
Begriff?) mit Beruhigungsmitteln zu ddmpfen. Der Arzt probierte (?) verschiedene
Medikamente aus. Aber der entsprechende Erfolg stellte sich nicht ein (Gott sei dank!
Welch "normale™ Widerstandskraft des Jungen!)."”
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Da die Medikamente nicht fruchteten, wurden sie abgesetzt. Anscheinend hatten die
Medikamente genau das Gegenteil bewirkt. Anstatt Christian in seinem Bewegungsdrang zu
dampfen, seine vermeintliche Hyperaktivitat zu bek&mpfen, verstarkten sie letztere noch.

"Nach einigen Jahren (?) wurden diese Mittel langsam wieder abgesetzt, weil
Christian nicht mehr zielgerichtet gefordert werden konnte, auf keinerlei Verbote,
Gebote und Hinweise reagierte und nur wenige (aber doch wohl einige? Vielleicht
eben jene von ihm als sinnvoll erfahrene?) Aufforderungen ausfiihrte”.

Fragte er nichts? Interessierte er sich fur nichts? Womit spielte er? Mit wem, aul3er der Mutter
war er noch zusammen?

"Er lachte oft lange, unbeherrscht, ohne Grund (wirklich?) und konnte sich nicht
wieder beruhigen. Vor lauter Lachen nahm er nichts anderes mehr wahr. Nachdem
sein Korper die Medikamente wieder vollstandig abgebaut hatte, konnte mit ihm eine
zielgerichtete Arbeit vorgenommen werden. Auch das standige Lachen hielt sich nun
in Grenzen."

Eine anscheinend plausible Erklarung: Er lachte wegen der Medikamente. Aber warum bekam
er sie? Wegen seiner Hyperaktivitat? War das Lachen nun belastender als die Hyperaktivitét,
die Hyperaktivitat also das kleinere Ubel? Nur der falsche (?) Arzt hatte sie nicht richtig (?)
verordnet. Er hatte vielleicht andere einnehmen missen, solche, die die Hyperaktivitat
bek&mpfen, ohne die lastige Nebenwirkung “Lachen" zu bewirken. Gibt es Medikamente
gegen Hperaktivitat, doch ohne Lachen? Aber leider..., mit den Medikamenten ist nichts
anzufangen. Also muf der Junge nun zielgerichtet weitergefordert werden... Was ist da als
Mutter bloR zu tun?

In der Pubertét "hat sich alles irgendwie gegeben”, ausgenommen einzelne Durchbriiche von
Aggressivitat. Endlich beschaftigt sich Christian mit Puzzeln, Schneiden, Kleben, Biicher
ansehen, Musik anhdéren, Filme und Videos ansehen....

Nur bei Stérungen "seines gewohnten Tagesrhythmus" kommt es zu "situationsbezogener
Hyperaktivitat" und ab und zu auch zu unangemessenem Verhalten. Und dieses aggressive
Verhalten "Personen und Dingen gegeniiber" ist das "eigentliche Problem™. Mit diesen
aggressiven Verhaltensweisen ist es so ein verflixtes Ding.

Irgendwie verhalten sich die Hundehalter so widersprichlich und lassen Christian ihre Hunde
streicheln, ja ermutigen ihn gar dazu. Und da er feinmotoriosch behindert ist, (doch wieso
puzzelt er dann so gern?), fal3t er sie derb an. Tut er etwa den Hunden weh, quélt er sie,
(warum hat er denn eigentlich keinen Hund, wo er doch Hunde so liebt?).

Weit gefehlt...

"Da ich dieses weil3, (daB er Hunde grob anfal3t), sage ich zu ihm, (der Hundehalter hat
ihm die Erlaubnis zum Streicheln des Hundes gegeben, eben aus der 'Unkenntnis tber
Christians aggressiv-behindertes Wesen heraus’): "Christian, du falt den Hund nicht
an!"

Aber Christian gehorcht der Autoritat des Hundebesitzers. Er wird wohl kaum von dieser
widerspruchlichen Aufforderung verunsichert worden sein.
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"Ein anderes Beispiel (ein anderes, nein doch wohl eher dasselbe!) fiir sein
aggressives Verhalten war, dal es vorkam, wenn er Hunde streichelte (also er horte
auf die Mutter nicht nur einmal, sondern viele Male nicht), diese abschlie3end trat,
sobald er das Streicheln beenden sollte.”

Aggressivitét also dann, wenn ihn Gebote und Verbote nicht erreichten.

Und dann schldgt das Pendel wieder aus. Reicht die Kraft nicht fur die Gebote, dann wird
"dem Kind sein Willen gelassen”, eine schreckliche Niederlage auf dem "Schlachtfeld der
Erziehung". Ein standiger Kampf, wer bleibt oben, wer siegt?...

Dieselbe Reaktion (ist das nicht Wut als Reaktion auf Beschrankung?) in all den anderen
Situationen.

"Einmal schmif er sein Lieblingsspielzeug, Alf, ins Wasser, als ein Spaziergang
beendet werden sollte, und er dies noch nicht wollte... .Ein anderes Mal hatte er seiner
Spielzeugschlange vor Wut den Kopf abgebissen, weil er mit einer von mir vorgegeben
Anforderung nicht zurecht kam."

Wut erfal3t Christian aber auch, wenn er bestimmte Té&tigkeiten ausfiihren sollte, mit denen er
nicht zurecht kam (Schuhe zubinden).

"Dann riB er solange daran, bis die Schnuirsenkel oder anderes kapputt gingen."

Wutausbriiche auch gegen Personen, wenn man mit ihm schimpfte, wenn man ihm gegentiber
aggressiv wurde (ihn unter Druck setzte?). Diese Wut gab Christian dann folgerichtig an
andere weiter.

Daraus entwickelte er sogar ein Spiel (Experimentieren mit der Rolle des Bosewichts?)

"Schadenfreude zeigte Christian, wenn er beim Spazierengehen fremde Leute anrempelte und
diese dann schimpften. Es kam auch vor, wenn ein Wunsch von einer Person nicht erflllt
wurde, daf3 er diese erst drickte und dann immer derber wurde... .Ergénzend sei noch
erwahnt, dal’ er wiitend wurde, wenn man ihn bei seinen Spielhandlungen unterbrach, um ihm
beispielsweise bestimmte Pflichten abzuverlangen.”

Da half nur konsequente Erziehung zur Unterordnung mittels Zuckerbrot und Peitsche:

"An den Tagen, wo er angemessenes Verhalten zeigte, haben wir ihm viel Liebe, Lob
und Zuwendung gegeben. ...Immer dann, wenn er besonders lieb war, reagierten wir
wie folgt:

- Wir haben aber einen lieben Christian,

- wenn der Christian so lieb ist, sind wir auch lieb,

- wenn aber Christian bdse ist, dann mussen wir auch bdse sein,

- nun kdnnen wir gemeinsam malen,

- mit einem lieben Christian kdnnen wir auch Radfahren,

- weil Christian so lieb ist, darf es sich etwas wiinschen,

- alle lieben Kinder dirfen nun eislecken,

- nun wollen wir uns ganz zart driicken,

- weil Christian so fleilig war, kann er nun am Kopf gekrabbelt werden.
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Mit viel Geduld, Liebe und Feingefuhl haben wir versucht, uns in seine Lage
hineinzuversetzten (? und ihn doch manchmal gewahren lassen)."

Was geschah nun, wenn Christian nicht wollte, z.B. Geschirr abwaschen?

"Wenn er dieser Aufgabe "Geschirr abtrocknen™ (warum eigentlich abtrocknen und
nicht abwaschen, kochen, backen usw. ?) nicht nachkam und 'nein’ sagte, dann
erzahlte ich ihm die Geschichte vom Briillheini, der auch immer nur 'nein* brillte.
Dadurch hatte dieser keine Freunde, keiner wollte mehr mit ihm spielen, und wenn
Heini einen Wunsch &ul3erte, dann sagten die von ihm angesprochenen Personen auch
nur 'nein’. Oder ich erklarte ihm, daf ich eigentlich am Nachmittag malen wollte.
‘Aber nun muf} ich auch nein sagen, weil du mir mit nein geantwortet hast".

Also grob vereinfacht: Wie du mir, so ich dir! Die Aufforderung, der Befehl oder das Verbot
werden nicht mehr hinterfragt, ebensowenig die Weigerung. Jetzt ist der liebe Christian
wieder bockig, ungezogen, will wieder nur stur seinen Willen durchsetzen.

Aber, hat nicht Christian tber Jahre hinweg immer wieder dieses Nein gehort, das er nun
wieder und wieder anwendet und zwar dann, wenn man ihm zu unertraglich zu Leibe riickt?

Die Mutter kann sich zur Strafe auch vor ihm abwenden, bis er wie ein "begossener
Pudel™ wieder zuriickkommt. Oder aber, und das klingt fast wie aus einer anderen
Erziehungswelt...

"Ich kiindige Aufgabenstellungen vorher an, damit er sich darauf einstellen kann."

Sind damit etwa Malinahmen der "vorausschauenden Gehorsams" gemeint, wie etwa: Also
gut, wir gehen jetzt ins Spielzeuggeschaft, aber wenn ich sage, es ist Schluf3, dann ist Schluf3!

Und dann wieder in der Sprache des Konditionierens:

"Waren wir z.B. beim Hund vom Nachbarn und Christian fand kein Ende, sodaR er
nicht wieder nach Hause wollte, dann erklarte ich ihm: "Wenn du nicht horst, kdnnen
wir nicht wieder zum Hund gehen'. Durch stéandiges Erinnern brachte ich ihn in
seinem Verhalten so weit, dal? er mir folgte.”

Was aber, wenn auch dieses "Einwirken" auf Christian keinen Eindruck machte?

"Bekam er seinen Willen nicht, und wurde sogar handgreiflich, startete ich folgende
Versuche, wie:

- sein Lieblingsspielzeug wegnehmen,

- Radio oder Kassetten aus seinem Zimmer entfernen,

- Radio oder Fernseher ausschalten,

- angekilindigtes Fernsehverbot,

- in sein Zimmer gehen missen, damit er nicht von alleine wieder herauskonnte, habe
ich seine Tur zugeschlossen. Anfangs war da die Angst, dal’ er in seinem Zimmer
Unheil anrichtet, doch zum Gliick war die Angst unbegriindet,

- Lieblingsspeise Pudding oder Joghurt wegnehmen,

- alleinige Esseneinnahme in seinem Zimmer,
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- Lieblingsbeschaftigungen Malen und Schneiden verbieten,
- oder ich erwidere diese Handgreiflichkeiten, damit Christian auch diese negativen
Erfahrungen am eigenen Korper spiren konnte."

Es folgt eine sehr gewagte Hypothese:

"Denn gerade ein geistig behindertes Kind denkt sich beim Stof3en oder Schlagen
gegenuber einer Person nichts dabei. Es will ja nur seinen Willen durchsetzen..."

Denn es ist Krieg, wer wen und ab und zu dazwischen Waffenstillstand. Sonst nur Sieg oder
Niederlage. Erziehung, ein Schlachtfeld!

Doch wozu dieser Krieg, wenn Aggressivitét nichts anderes ist als Wut; Wut, wenn
Handlungen unterbrochen werden, der Weg vom Motiv zum Ziel versperrt ist oder
andererseits direkt und billig ohne Kompetenzerweiterung erreicht werden kann...?

"Eine andere Anforderung an Christian besteht darin, dal? er z.B. in seinem Zimmer
Staub wischen mul3, denn in einem sauberen Zimmer kann man viel besser spielen. So
kam es, da? er sagte: 'Ich will ins Heim', weil er diese Arbeit iberhaupt nicht gern
verrichtet. Dann antwortete ich ihm: 'Immer geh, aber dein Lieblingsspielzeug, wie
Alf, der Schlafteddy, das Radio und die Schlange bleiben hier."”

Was ist das anders, als Erpressung? Kein Gedanke daran, dal? die Begriindung: in einem
sauberen Zimmer kann man viel besser spielen, einfach willkdrlich ist.

Und warum soll Christian so denken? Warum sagt/fragt die Mutter nicht: Christian, ich fihle
mich in einer sauberen Wohnung wohler, geht es dir nicht auch so?... Oder sie fragt sich,
warum muf alles auf bestimmte Weise aufgerdumt sein, ist nicht in der scheinbaren
"Unordnung" auch so etwas wie Ordnung? Was versteht eigentlich Christian unter "sauber"
und "Ordnung"?

Auch was sein Wiinsche fir die Zukunft angeht, wird wieder flr Christian gedacht; gewaltet
und geschaltet, entscheidend ist, was sich die Eltern fiir seine Zukunft wiinschen, nicht das,
was er sich selbst wiinscht und ermdglichen mochte.

"Wir, als Eltern konnten uns gliicklich schatzen (hier ist Skepsis angebracht, ob dieses
'Gliick’ sich einstellt, denn warum soll es sich einstellen, irgendwie ist solch ein
Kriegsspiel doch auch anregend...), wenn es Christian schaffen wiirde (es geht nur
darum, daR er wieder mal nicht in das Raster palit...), in der Werkstatt fiir Behinderte
arbeiten zu kdnnen, bzw. sich in deren FOrderwerkstatt einen Platz zu behaupten.
Denn Christian ist in seiner Lernfahigkeit, seiner Handlungsfahigkeit, seiner
Kommunikationsfahigkeit und seiner sozialen Anpassungsfahigkeit so stark
beeintrachtigt, dal’ er auf die sozialen und padagogischen Hilfen anderer ein ganzes
Leben lang angewiesen sein wird."

Da fallt mir das ein, was Wygotski von Seguin42? hergeholt hat: Der geistig Retardierte weif3
nichts und kann nichts, aber er wiirde wissen und kénnen, wenn er nur wollte.

421\vgl.: Wygotski, L.S.: Problema umstvennoj otstalosti (Das Problem der geistigen Retardierung).
In: L.S. Wygotski. Gesammelte Werke in 6 Banden. Band 5 (Fragen der Defektologie). Pedagogika,
Moskau 1982
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Viel Energie wird in diesem Kampf wer-wen, in diesem Spiel wer ist der Starkere verausgabt.
Wie ware es, wenn diese Energie in die Richtung verausgabt wiirde, die es Chritian
ermoglicht, all die Hirden zu nehmen, nichts anderes eben ist Willen, um sich vom
Elternhaus zu 16sen? Und zwar so, wie er es sich gestalten mochte, nicht wie es die Eltern mit
viel Skepsis hinsichtlich der Erreichbarkeit dieses Wunsches antizipieren (eine angemesse ?
Unterbringung in einem Wohnheim). Warum nicht in einer Wohngruppe oder betreutes
Wohnen?

Doch, damit solch ein Wunsch in Erfullung gehen kann, bedarf es der "geballten Kraft an
Energie zur Normalisierung seiner Lebensverhaltnisse", mif3te das ritualisierte Spiel, wessen
Willen (besser Starrsinn oder Dummbheit) obsiegt, aufgegeben werden...

3.2.
Christel Fels: ""Gratwanderung'*, Outing42 als Moment von
Selbstbestimmung

Ballade vom Fels

Einst stand ein Fels-

wo heut' nur Triimmer liegen.
Hart traf ihn der Blitz-

den konnt' er noch besiegen.
Es peitschten ihn Sturm

und Naturgewalten.

Er trug Risse davon-

doch hat standgehalten.

Es trafen ihn Schlage

von Menschenhand.
Zersprungen in viele Stiicke
ich den einst Starken fand.

Wahnsinnshitze und klirrender Frost
konnten ihn nicht besiegen...

Einst stand ein Fels-

wo heut' nur Triimmer liegen.

428Anmerkung: Womit beginnt Selbstbestimmung? Indem man beginnt, die eigene Erfahrung ernst- und
wahrzunehmen. Indem man aufhort, der Erfahrung anderer mehr zu vertrauen, als der eigenen. Solange man
seinen Gefihlen, seiner Wahrnehmung miftraut, sie weniger ernst nimmt, als das von Auen auferlegte,
suggerierte, ist man der Maglichkeit zur Selbstbestimmung entfremdet. Erfahrung setzt sich aus drei
Dimensionen zusammen: dem Tun, dem Erkennen und dem Sprechen. Das Sprechen schafft die Ebene der
Symbolisierung im Verhéltnis von Tun und Erkennen.

Petra T., Pseudonym Christel Fels, nutzte die Mdglichkeiten einer Lehrveranstaltung zur Allgemeinen
Rehabilitationspaddagogik, um ihre Erfahrung zu outen. Sie hat ihren Seminarvortrag verschriftlicht. Sie
rehistorisiert ihren Lebensweg, der sie auch in die Bereiche von Sucht und Suizid gefiihrt hat. Sie schreibt davon,
wie sie versucht(e), Realitatskontrolle wiederzugewinnen, was ihr dabei half oder was sie daran hinderte.
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"Du bist nicht normal!” Ich wei nicht mehr, wann ich diesen Satz das erste Mal horte... Er
sollte bestimmend fur mein Leben werden. Was man oft genug hort, glaubt man irgendwann.
Bei mir schien es so gewesen zu sein. Bis heute fand ich nicht heraus, warum mein
Steckenpferd Archdologie oder mein musikalisches Hobby, Suzi Quatro, standig bel&chelt
oder angegriffen wurden. Wenn ich beobachtet wurde beim Aufschreiben einiger Zeilen,
wéhrend ich lief oder beim Skizzieren auf der StralRe, trafen mich Blicke des
Unverstandnisses und die Bemerkung: "Die spinnt. Die ist verrtckt.." lie} nicht lange auf sich
warten. So redeten sie zwar nicht mit mir, aber tber mich. Also nahmen sie mich wahr - ich
existierte. UnbewuRt machte ich die mir zugeschobene Rolle zu meinem Image. Nun konnte
ich die "Normalen™ beldcheln - im Stillen. Sie waren nur Durchschnitt, eine graue Masse, und
ich war etwas Besonderes. Durch meine Hande beschriebenes oder bemaltes Papier wurde
zum liebsten Freund. Hin und wieder redete ich belangloses Zeug. Was fiir mich wirklich
Bedeutung hatte, vertraute ich meinem Tagebuch an. In einem Artikel Giber meine
Lieblingsséngerin Suzi Quatro las ich, daR sie sich mit Gedichten und Zeichnungen ihrer
Traumwelt Uber bedriickende und einsame Zeiten hinweggeholfen hatte.

Der Prozel} des Suchens nahm immer mehr Tempo an. Spricht man das Verb "sucht™ anders -
mit verlagerter Betonung - aus, erhalt man das Substantiv "Sucht”. Schreiben wurde zum
Zwang.. Meine Welt, die nur ich so sah, muf3te ich doch festhalten und alle Eindrticke, die
mich stérten, mufte ich mir von der Seele schreiben. Ahnlich -mit zeitlichem Unterschied-
geschah es beim Malen. Ansédtze von Magersucht traten auf und dann kurzzeitig FreRsucht.
Psychische stoffgebundene oder - ungebundene Abhéngigkeit verteilte sich in der Pennezeit
noch auf so viele verschiedene Gebiete und Dinge, daf ich die Flasche mit gewissen
enthemmenden Prozenten, die andererseits auch beruhigten, nicht wahrnahm. Koérperliche
Symptome hatten sich noch nicht ausgebildet. Das Wort “geniel3en” gehtrte zu meinem Wort-
jedoch nicht zu meinem Erfahrungsschatz. Nur eines empfand ich bis zu zwei drei Glasern als
GenuR - Wein trinken. Im Elternhaus herrschte ein lockerer Umgang damit. Bei Feiern, die
nicht selten waren, bekam ich "mein Glas".

Die wilde Sucherei diente dazu, meinem Leben einen Sinn zu geben. Doch ich wollte auch
Ruhe. - Ruhe fur immer. DaR ich damit eigentlich genie3en kénnen meinte, war mir nicht
bewuBt. Mein Gefiihlspegel schlug aus von einem Extrem zum entgegengesetzten Pol.
Himmelhochjauchzend, zu Tode betriibt, so 1463t sich die Spannung in mir am besten
andeuten.

Es schol? in meinen Kopf nach einer Stunde "Produktive Arbeit" Anfang Oktober 1981. Meine
Mitschiiler standen im Kreis, lasterten und lachten. Ich stand abseits und dachte: "Ich will
nicht mehr." Traurig lief ich nach Hause. Endlich ging Vati ins Bett. Als "Henkersmahlzeit"
schlang ich Fisch herunter. Ob ich an jenem Abend trank, weil3 ich nicht mehr. Sicher weil}
ich, daf ich rauchte und mir die brennende Zigarette am Arm ausdriickte, um zu testen, ob ich
den Schmerz stumm aushalten kann. Nachdem die Abschiedsbriefe an meine Eltern und
meinen Schwarm aus dem Ausgrabungslager fertiggestellt und der Brief an den Typ
eingeworfen war, suchte ich mir eine der beiden LP von Suzi Q. heraus, die ich zum Abschied
horen wollte. Auf diesem Album gab es einen Titel "Suicide™ - passend zu meinem Vorhaben.
Umgezogen fir den letzten Akt (selbst enger genahte Jeans und Amerika-T-Shirt), behangen
mit selbstgebastelten Suzi Quatro Abzeichen und -ketten, wollte ich nach den im Lederbereich
eingeschrankten DDR-Mdaglichkeiten im "Suzi-Look kapputtgehen”, wie es auf meiner
"letzten™ Tagebuchseite stand. Die Rasierklinge war ein wenig stumpf, sie riR die Haut und
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das Fleisch auf. Mein Blut tropfte auf das Bett. Die Platte lief... Liegend erwartete ich den
Tod. Nach einiger Zeit fugte ich mir einen zweiten Ri zu, zog die Rasierklinge mehrmals
uber den Arm. Als diese Aktion ebenfalls nicht das gewtinschte "Einschlafen” brachte, drehte
ich durch, stirmte zum Medizinschrankchen und schittete Medikamente zum Nicht
Einnehmen in mich wahllos hinein. Flissigkeiten und Pulver, die keinesfalls mit offenen
Wunden in Bertihrung kommen sollten, goR und streute ich Uber meine Schnitte. Ein
herumliegendes Blatt Papier fragte ich, warum ich nicht sterben kann. "Das viele Gift wird
wohl reichen," bildete ich mir ein. Nun wirde ich endlich Ruhe finden. Vati weckte mich,
hielt mich wach und brachte mich in die Poliklinik. Dann fing er Mutti ab, die aus der
Nachtschicht kam. "Geh bitte nicht in's Kinderzimmer. Unsere Tochter hat versucht, sich das
Leben zu nehmen." Meine Mutti kam in die Poliklinik. Tranenlberstromt fragte sie:
"Warum?" und umarmte mich. Der Chirurg nédhte meine Wunden, nachdem er bereits
angefaultes Fleisch herausgeschnitten hatte. Er erklérte die Notwendigkeit der Operation so.
Blut wurde auch gezogen. Basische Reaktionen im Korper und Zucker in Blut und Urin stellte
man fest.

Ein oder zwei Monate spéter versuchte ich, diesen Suizidversuch mit Bleistift, Wischtechnik
und roten Farbtdnen zu verarbeiten. Etwa zehn Seiten Bildinterpretationen schrieb ich
anschlieBend dazu und schaute am Wesentlichen vorbei. Die Hand, die den Spiegel zerstort
und meinen Mund schweigen 1aRt, ist meine eigene.

*kk

In der Schule fiel ich einmal wegen Alkohol auf. Frih muf3te ich zum Arzt oder wir hatten
Ausfall. Bevor ich zum Mathematikunterricht ging, trank ich ein oder zwei Glaser Wein.
Meine "heiRgeliebte” Mathelehrerin sprach mich mitten im Unterricht wegen der Fahne an
und ich stritt ab. AnschlieRend machte sie sich lustig tber mich. Die ganze Klasse lachte mich
aus. Bei einer Klassenfahrt seilte ich mich von den Anderen ab. In einem Diabetikerladen
kaufte ich Likor und soff ihn unterwegs aus. Betrunken kam ich zum Treffpunkt zurtick - um
eine miese Erfahrung "reicher"”. Auf irgendeiner Bank war ich eingenickt und ein Mann ging
mir unter die Wasche. Nachdem ich es registriert hatte, ergriff ich die Flucht.... Die Madchen
aus meiner Klasse hielten mich von der Klassenlehrerin fern und deckten mich.

Nur zu Meinesgleichen fand ich sofort einen Draht oder sie zu mir. Diesen Mitschiilern zu
helfen wurde meine Aufgabe und mein Lebenssinn. Viel Zeit und Kraft investierte ich in eine
Lernpatenschaft mit einer Afrikanerin aus unserer Klasse. Die Lehrer brachten ihr viele
Vorurteile entgegen und zerstorten auf dieser psychischen Schiene einige Lernerfolge. Sie
uberzeugten alle Schiler, dal es besser sei, dem Madchen nicht zu helfen. Da ich mich dann
noch verstarkt dem Madchen zuwandte, stand ich wieder einmal drauf3en. Die Phrasen der
Hilfsbereitschaft und Kameradschaft, die beinahe taglich gedroschen wurden, ernst nehmen;
war alles - was ich in diesem Fall tat. Warum das falsch sein sollte, konnte ich nicht
verstehen. Gegen Ende der elften Klasse wurde das Madchen psychisch krank. Nie vergesse
ich die Augen eines gehetzten Wildes kurz vor dem AbschuB, die mich lebensmiide
anschauten. Weil ich ihr mein Gefuhl zeigte auf einen Zettel geschrieben: "...Ich habe Angst
um Dich..." lieR sie mich in ihr Zimmer. Die Psychologin war gerade gegangen, ohne an sie
heranzukommen. Sie schlof3 sich ein, kam nur heraus zum essen oder auf's Klo gehen... Mir
Offnete sie die Tur. Die Geschwister und alle anderen Anwesenden wollten hinterher stirmen.
Sofort plauzte die Tir wieder zu. Diesmal versuchte ich verbal durch die geschlossene Tdr ihr
Vertrauen zu gewinnen, nachdem ich die Anderen weggeschickt und ihnen erklart hatte, daf3
es schon viel bedeutet, wenn sie zu einem Menschen Vertrauen fa3t. An diesem Tag erreichte
ich mit ihr wenigstens die Vereinbahrung, bis zu meinem Wiedererscheinen sich selbst nichts
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anzutun. Am Anfang fast tdglich, dann in immer gréf3eren Abstanden ging ich sie besuchen.
Nach einiger Zeit schlof? sie die Tir auf und fal3te neuen Mut. An einer anderen Schule
begann sie die elfte Klasse noch einmal. Von ihren Mitschilern wurde sie angenommen. lhre
Mutter drickte dankbar meine Hand und das Madchen fragte mich, ob ich nicht Psychologin
werden wolle - ein Jahr spater.

Mein Leben funktionierte nur noch in Extremen -einerseits Totalriickzug und andererseits
rickhaltlose Hingabe... zu einem mehr als drei Jahrzehnte alteren verheirateten Mann. Mit der
billigsten Masche aller verheirateten Manner landete er mitten in meinem Herz: "Ich bin so
allein." Er Uberschittete mich mit Liebesgedichten und hatte keine Einwande gegen meine
Hobbies. Mein Leben erhielt wieder Sinn. Fur meine Jugend, die ich ihm gab, war seine
Erfahrung der immer von mir gesuchte Ausgleich. Zutreffend war das vielleicht in einem
Bereich - im Bett. Zu dieser Zeit fiel mir natlrlich nicht auf, dal} Wissen und Erfahren nicht
dasselbe ist. Meine Abhéangigkeit von ihm verdeckte fiir weitere Jahre "erfolgreich” den sich
in einigen Exzessen und schleichender Regelmaligkeit duBernden Hang zur Flasche. Er selbst
sah sich als eine Art Genie und meine Vergoétterung band ihn an mich. Unsere Beziehung lief
die ersten beiden Jahre heimlich. Demonstrieren brauchte ich ihn nicht, um meinen Kick zu
haben - anders zu sein. Ihm erzahlte ich mundlich oder schriftlich, was mich bewegte. Mein
Partner ersetzte teilweise mein Tagebuch und ich glaubte ihm mehr als mir.

Eine 1983 angefertigte Bleistiftzeichnung, die mich knieend an Ketten, gefesselt an (m)einen
Mann darstellt - betrachtete ich unter selbstverfalten Blickwinkel: "Meine Bilder sind der
umgekehrte Spiegel meiner Seele." Das Lieblingslied meines Partners, der Oldie von Sandie
Shaw "Puppet On A String" fand ich auch toll, ohne dal? ich wahrnahm, dal3 ich dieses
"Plppchen an der Leine" war. Meine Liebe und Hingabe zu ihm erfiillte mich mit Stolz, denn
er sagte, dal3 er ohne mich wahrscheinlich nicht mehr leben wiirde - spéter, als er krank wurde.
In Hunderten von Bildern malte ich unsere Traumfamilie mit Kindern, die nie geboren
wurden. Sex stellte ich ebenfalls dar und meinte Liebe. Meine Gedichte und Geschichten
drehten sich um ihn oder um die groRen Themen - Frieden, Uberleben der Menschen und
Alltagsbeobachtungen. Ohne meinen Partner, dachte ich, wiirde mein Leben jeden Sinn
verlieren. Trotzdem gab es im Herbst 1984 einen Ausbruchsversuch nach einigen Flaschen
Wein, die ich zusammen mit Gleichaltrigen geleert hatte. Mein Partner holte mich sofort
zuruck, als er davon erfuhr. Er wirde mir verzeihen, sprach er. Eine Woche spater wollten wir
Verséhnung feiern. Sekt und Wein brachte mein Partner mit. Im Fleischerladen stritten wir
uns und ich schrie ihn auf der Stral3e an. Dann wurde ich total ruhig. Im Stillen
kommunizierte ich bereits mit dem Knochenmann im Arzneischrank in unserer Unterkunft....
Das Klo befand sich ein Treppe héher und ebenso flieRend Wasser. Wir kochten zum
Waschen etwas Wasser ab, das wir mit dem kalten mischten. Ich sagte, ich misse nochmal.
Die Zehnerpackung starke Schlaftabletten und ein noch halbvolles Réhrchen mit
Beruhigungstabletten schluckte ich hastig mit Leitungswasser. Zufrieden ging ich runter und
wusch mich, wahrend er noch im Bett lag. Am ganzen Kdorper zitterte ich. Obwohl er sich
wunderte, dall mir trotz des warmen Wassers so erbarmlich kalt war, schopfte er keinen
Verdacht und lockte mich mit den Worten: "Komm her Baby, ich wérme dich!" ins Bett. Dort
angekommen konnte ich ihn schon nicht mehr erkennen und rif} die Augen auf, weil sein Bild
immer mehr verschwamm. Jetzt merkte mein Partner, was los war und fragte, was ich
genommen habe. Triumphierend verriet ich es ihm und sagte, wo der Abschiedsbrief zu
finden ware mit den Zeilen: "Ich bin deine Liebe nicht wert...Die letzte Nacht will ich mit dir
verbringen und in deinen Armen sterben.”

Ohne einen Arzt zu holen, versuchte er, die Wirkung des Giftes in meinem Korper zu
dampfen. Irgendwie fl6Rte er mir Kaffee ein. Ich warf meinen Kopf hin und her, ihn
anflehend: "Lalst mich doch sterben! La3t mich doch sterben!" Seine Antwort: "Das geht nicht
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-wir brauchen dich!" horte ich nicht mehr und auch, daB ich mich wunderte: "Was?! Ihr
braucht mich." weiB ich nicht mehr. Das weitere Geschehen weil3 ich ebenfalls nur aus seiner
Erz&hlung. Da mein Puls kaum noch spurbar war und die Atmung immer flacher wurde,
uberbruckte er mit Herzmassage und Mund-zu-Mund-Beatmung. VVon meinen Augen war nur
noch das Weile zu sehen, so verdreht lagen sie in den Hohlen. LeichenblalR war mein Gesicht
und mein Korper wurde immer kélter. Nach seiner Version wollte er mir trotz meines
Zustandes den letzten Wunsch erfillen... Beim zweiten Mal kam durch den Orgasmus mein
Blut wieder in Bewegung. Nach einiger Zeit lie er mich einschlafen... Am Morgen danach
knickten mir die Beine weg und ich fuhlte mich die ndchsten Tage noch hundemiide. "Weil er
mich gerettet habe, musse ich nun fir immer bei ihm bleiben.” schrieb mein Partner in einem
Gedicht tber dieses Ereignis und ich schluckte es. Kurz danach weihte er mich in seinen
Nebenjob bei der Firma "Horch und Guck" ein. Dafiir bewunderte ich ihn sogar. Was mit der
Verteidigung der DDR zu tun hatte, verglich ich mit Kundschaftern im zweiten Weltkrieg und
fand es in Ordnung, nicht die Stasi an sich, nur jenen nach auRen gerichteten Bereich. "Aber
halt die Schnauze..." schloB er seine Ausfiihrungen ab, "sonst muf3 ich dich liquidieren!”
Vielleicht verhinderte meine Todessehnsucht, diesen Satz in seiner vollen Schérfe zu erfassen.
Wenigstens an diesem Punkt hatte ich merken mussen, wie weit es mit seiner Liebe her war.
Meine Gedanken gingen nur so weit, dal3 ich es auf diese Weise nicht selbst tun brauchte.
Einfach alles, was mir dieser Kerl auftischte, schluckte ich. Im Zusammenhang mit meinen
Suizidversuchen interessierte ihn hauptsachlich, wie er bei einem "gluicklichen™ Verlauf
dagestanden hatte und daf er von den Anderen, zum Beispiel meinen Eltern fir schuldig
gehalten worden ware. Meine vielfaltigen Beschaftigungen verhinderten, daf? ich Uber seine
Worte nachdachte.

Ich mdchte hier nicht alle Suizidversuche aufzéhlen, nur noch einige Anmerkungen dazu
loswerden. Selbstverstandlich schlichen sie sich nicht plotzlich in meinen Kopf. In mehr oder
weniger grolien Abstdnden tauchten sie im Herbst oder um die letzten Zuckungen des Winters
herum jahrlich auf, manchmal schon im Sommer - wie 1981. Mit dem Schuf3 im Gehirn ist
das unbedingte Ausfuihren-Mussen gemeint. Der AnlalR oder die Anldasse sammelten sich tber
einen langeren Zeitraum an. Es fehlte nur noch der Ausldser. Das fand ich heraus. Allerdings
bezog ich es vorrangig auf andere Betroffene, selten auf mich... Jedenfalls folgte ich diesen
Gedanken nicht bis in die Tiefe. Ich schrieb und schrieb, aber begriff nichts... ebensowenig
jene kurze Zusammenfassung meiner Symptome: “Es gibt viele Arten, wegzulaufen. Eine
davon ist Suizid." Keineswegs litt ich selbst. Meine Selbstbestimmung lautete, das Leid
anderer Menschen zu spiiren und es zu tragen oder wenigstens zu mildern. So sah ich mich
auch in der Beziehung zu der Mutter des Médchens aus meiner Parallelklasse an der Penne.
Ihre Tochter beendete im Friihjahr 1984 durch einen Sprung vom Balkon im neunten
Stockwerk ihr siebzehn Lenze junges Leben. Fur Menschen, wie dieses Madchen wollte ich
ein Buch verfassen, damit nie wieder eine Mutter um ihr Kind weinen muB, so wie diese etwa
vierzigjahrige Frau. Die Trénen fremder Muitter wollte ich trocknen und sah die meiner
eigenen nicht...

Als ich 1991 arbeitslos wurde, wandte ich mich verstarkt meinem "mehr als Idol" -Hobby-
Suzi Quarto zu. Textzeilen in neuen Liedern von ihr, die vom Tod und vom Abschied
erzahlten, weckten eine wahnsinnige Angst in mir - um sie. Sie, deren Fotos ich in
Selbstgespréachen noch mehr anvertraute, als meinem Partner, wolle sich wegen ihrer
personlichen Krise und dem ausbleibenden Comeback und einem Todesfall im engsten
Familienkreis etwas antun. Das muf3te ich mit allen Mitteln verhindern. Wenn ich ungeféhr
gewul3t hatte, wo ich sie finde, ware ich sofort losgediist... Mein Partner driickte in einem
Gesprach 1992 seine Beflrchtung aus, ich kénne die Trennung vom Ehemann bei ihr auf uns
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ubertragen, weil ich ihr Fan bin. Eigentlich brockelte es langst in unserer Beziehung, aber
durch meine extreme Besché&ftigung mit Suzi Quatro ubersah ich es wieder einmal. Mehr und
mehr Geheimnisse, die diese Séngerin betrafen, vertraute ich ihm nicht mehr an. Zum Beispiel
schenkte ich ihr einen goldenen Anhanger, der eine LP oder CD mit dem Titel ihrer neuesten
Scheibe darstellte. Nach meinem eigenen Entwurf lieR ich das Teil bei einem Goldschmied
anfertigen und gab es ihr kurz nach ihrem Geburtstag 1992. Ich wollte ihr helfen, um der Welt
zu helfen. Dieser Wahn erfal3te mich zwischen 1992 und 1993 mit voller Wucht. Das grol3e
Comeback blieb aus. Eine Ex-Backgroundséangerin aus ihrer Band kam bei einem Autounfall
ums Leben. Dafr fiihlte ich mich schuldig. In meiner riesengroRen Angst um "meine kleine
Séngerin™ hatte ich Gott oder "wer immer etwas daran drehen kénnte™ bei nachtlichen
Spaziergangen durch die einsamen Stral3en der Stadt angefleht, alles zu nehmen, was er
nehmen musse, nur nicht sie. Sie misse doch erst wieder totalen Erfolg haben. Sogar meinen
Partner durfe er nehmen... Meine letzte zusammengezimmerte Traumwelt brach zusammen
und damit auch ich. Im Herbst 1993 trennte ich mich von meinem Partner mit den
abschlieBenden Worten: "Ich kann nicht mehr!" Um iberhaupt den Mut zu finden, diesen
Schritt zu gehen, trank ich vor und wahrend unseres Gespraches am Morgen Bier...

*k*k

Das erste Mal sah ich ihn jammerlich weinen. Die Tranen 1984, als er meinen Abschiedsbrief
las, nahm ich kaum bewul3t wahr. Zwar flhlte ich, dal mein Tun irgendwie richtig war, aber
ich begriff mich nicht mehr. Um mich vor mir selbst zu schitzen, wie ich mich ausdruckte,
kroch ich bei meinen Eltern unter und erzahlte meiner Hausérztin von den immer starker
aufkeimenden Suizidgedanken. Sie sagte, sie hatte es mir angesehen, und verschrieb mir
zunéchst pflanzliche Beruhigungsmittel, weil ich meinte, das wiirde mir helfen. Nachdem ich
ein durchgeschnittenes Stromkabel nach den ersten Schlagen wieder fallen gelassen hatte (es
fiihlte sich heiR an...ich als Ausl6ser einer Katastrophe, das ging nicht...es hatte brennen
konnen...hinterher) und bei ihr aufkreuzte, vermittelte sie mich an einen Psychiater. Die
versuchte die 24-Stunden-Therapie mit mir. Bis zum ndchsten Tag versprach ich mir nichts
anzutun. Das wurde dann auf 48 Stunden hochgeschraubt usw. usf.. Nach einer Woche oder
vierzehn Tagen schlug sie mir eine Therapie als Tagespatient vor. Sie wolle mich nicht
ubernehmen, weil sie ohnehin schon (iberlastet sei. Am ersten Tag in der psychiatrischen
Klinik mufte ich ein Versprechen abgeben fur die Dauer der Therapie nichts in Richtung
Suizid zu unternehmen. Sonst hétte ich wieder gehen konnen. Diese Einrichtung stellte
meinen Strohhalm dar. Also versprach ich es. Die Therapieangebote gefielen mir. Mit den
Patienten wurde ich nach Anlaufschwierigkeiten warm. Nur mit der Arztin kam ich nicht Klar.
Mein Verstand glaubte meinem Geftihl aber nicht. Ich tbernahm die Wertung, die ich stets
gehalit hatte: "Das ist nicht normal,” als mein Ex-Partner und die mich erdriickenden
Zeichnungen, Gedichte etc. Thema waren. In einer englischen Fanzeitung erschien eine Story
von mir Uber ein Konzert und personliches Treffen mit Suzi Quatro. Davon erzahlte ich im
Gruppengesprach. Die Arztin belachelte mich, den anderen in der Runde zugewandt: "In
welchem Alter macht man so etwas?" Das wichtigste Therapieziel sei, in meine Wohnung
zuruickzugehen und mich nicht immer mit Erinnerungen herauszureden.

Nach meinem Tablettenversuch gegen Ende der Therapie putzte sie mich herunter,
schleuderte mir entgegen, sie ware furchtbar sauer auf mich und ich solle ihr den Grund
nennen. "Weil ich fur meine Eltern eine Last bin", sagte ich spontan. Sie lachte affektiert.
"Das glauben sie doch wohl selbst nicht!" Die Therapie war damit beendet. Erfolglos.
Seltsamerweise spielte der Alkohol wéhrend dieser zwei Monate bis auf hier und da ein paar
Glaser Wein und den ExzeR einen Tag vor dem Drang, den Inhalt der Packungen unbedingt zu
schlucken, nicht die Rolle, die er kurz vor der Trennung von meinem Ex-Partner schon
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einnahm. Bereits fruh trank ich und war auf Magengeschwur krankgeschrieben. Heute kann
ich mir erkl&ren, warum der Drang zu den Prozenten gebremst wurde. Als Psychopharmaka
verabreichte man uns Distraneurin. Das sind Tabletten, die Alkoholiker im Entzug
bekommen. Die Weihnachtsfeiertage verliefen "feuchtfréhlich”. Vor meinem Gang zum
Arbeitsamt trank ich einen "Wackelmann". Silvester 1993 fuhr ich mit
Therapiebekanntschaften zu einem Suzi Quatro Konzert. Dort tankte ich ganz schon. Am
Neujahrsmorgen schwamm das Bett beinahe. Solche Schweil3ausbriiche bekam ich. Wenn ich
bei extremer Unruhe, die mein stdndiger Begleiter wurde, trank, fuhlte ich mich besser. Die
Gedanken purzelten nicht mehr so durcheinander, wie ohne Stoff. Teilweise lebte ich in dieser
Zeit bei meine Eltern und sonst in meiner Wohnung. Mein Vater dachte, wenn er mir am
Abend kontrolliert zu trinken gibt, ware das eine gute Losung. Woher sollten sie auch wissen,
was mit mir los war, wenn ich es selbst nicht wahrhaben wollte. Schwankenderweise erklarte
ich meiner Mutter an einem Nachmittag, als sie mich zum Kaffeetrinken besuchte, ich hatte
uberhaupt nichts getrunken. Eines fand ich im Suff bis zum Abwinken, Ruhe vor meinem
chaotischen Gedankenwirrwarr. Ansatzweise registrierte ich doch, daf etwas mit mir nicht
stimmte. Manchmal horte ich beim Laufen auf der Stral3e oder abends im Bett Stimmen. Sie
redeten auf mich ein und erschreckten mich. Wegen meiner weiterhin depressiven Stimmung
nahm ich Gespréchsangebote einer Sozialarbeiterin wahr. Sie brachte mich zur Entgiftung ins
Krankenhaus, als ich total fertig am Morgen mit Jdgermeisterfahne aufkreuzte. Dort gab man
mir anfangs eine sehr hohe Dosis Distraneurin und setzte sie zu schnell ab. DrauBen mufte ich
mir Medikamente besorgen, um am n&chsten Imbif3 vorbeizukommen. Dann fuhr ich als
Tagespatient in die Suchtbetreuungseinrichtung. Einen Monat spéter wurde ich Gbermiitig.
Wie jeder normale Mensch wollte ich mittags Bier, am Abend eine Flasche Wein und
irgendwann einmal, wenn ich nicht einschlafen kann, Schnaps trinken. Eingekauft habe ich
alle drei Sorten. Ich machte das Bier auf. Die ersten Schlucke meldeten sich wieder, aber der
Rest blieb drin. In zwei Stunden war bis auf einen Rest Schnaps alles alle. Am nachsten Tag
versuchte ich es erst einmal ohne Nachtanken. Das hielt ich bis zum Nachmittag durch. Mein
Gang wurde immer zittriger und es horte nach den ersten Schlucken Bier auf. Dem folgten
einige immer groRer werdende Wackelmanner. Ich glaube, an jenem Abend sagte Vati zu mir:
"Irgendwann ist es uns egal, was du machst, dann sauf dich doch tot!" So brutal dieser Satz
klingt, er signalisierte mir, daf} er mich akzeptier(t)e mit meiner Neigung zum Tod. Denn
nichts anderes schittete ich mit schwindender Begeisterung bei zunehmender Abhangigkeit in
mich hinein, als Gift, das mein Korper ins seinen Stoffwechsel eingebaut hatte und nun
standig verlangte... In der Suchtklinik bot man mir einen stationdren Aufenthalt an. Meine
Beine gehorchten mir kaum, obwohl das Pustegerit nichts anzeigte. der Arztin fiel auf, daR
ich mich zurlickzog und in "meinem" Zimmer verkroch. Sie verschrieb mir als
Langzeittherapie Antidepressiva und schlug mir ein Gesprach mit der Psychologin vor. Es
blieb nicht bei einem. Durch ihre Begeisterung fir mein Bild von 1981 sprang der Panzer um
meine Geflihle auf und ich legte die Karten auf den Tisch. Der Schlussel fiir mein grof3es
Vertrauen zu ihr heildt Liebe. Liebe, die sie mir vermittelte und in mir weckte und die ich mit
nach drauflen genommen habe, um sie zu geben und zu nehmen, ohne mich dabei selbst
aufzugeben und damit ausnutzbar zu machen. Eine Patientin in der Klinik ernannte mich zu
ihrem Schiitzling. Einige Male verbrachten wir den Ausgang miteinander und stehen noch
heute im Briefkontakt. Ohne die Erfahrung meines Aufstehens mit der Hilfestellung anderer,
die auf mich zugingen und eingingen, wirde ich vielleicht schon irgendwo in der Gosse liegen
oder...

Zurick in's Leben gestoRen



225

Gevatter Tod hatte sich geirrt.
Er betrachtete ganz verwirrt
dieses viel zu junge Ding,

das in seinen Armen hing.

Er sagte: Das ist blanker Wahn.
Dann stiel? er sie von dem Kahn,
der trieb ber'n schwarzen FIuR.
Der Tod verweigerte ihr seinen KuB.

Das sauste sie nun in die schwarze Brihe.

Das Schwimmen gegen den Strom kostete Mihe.
Doch es schlug etwas in ihrer Brust,

das hat den Weg zum Ufer noch gewuft.

Im entscheidenden Moment erhielt ich Zuwendung von Menschen, die mir signalisierten, daf3
sie mein Leben als wertvoll betrachten und nicht meinen Tod. Erst an diesem Punkt verstand
ich die Angste meiner Eltern.

AuRerhalb der Therapie geschah dies zundchst im Zusammenhang mit meinem musikalischen
Hobby - Suzi Quatro. Aus Kontakten im Fanklub dieser Powerlady entwickelten sich
Freundschaften, die weder nur fanfreundschaftlich noch freundschéftlich sind. Offenheit
meinerseits wurde nicht zum Hemmschuh. Besonders von meiner besten Freundin erhielt ich
Rickmeldungen wie. "Ich lerne Dich jetzt erst besser verstehen.”..."Ich glaube an Dich."..."Ich
danke Dir fur die Einblicke in Dein Tagebuch.” Ich profitiere von ihren Einfallen in ihrem
Spiel mit unserer Muttersprache in Briefen und Gespréchen und wir sehen unsere
"Herzensverbindung™ als gegenseitige Bereicherung. Als ich ihr einmal schrieb, bei meinem
letzten ausgefuhrten Suizidversuch wollte ich ihr meine Suzi Quatro - Sammlung vermachen,
antwortete sie: "Was soll ich mit der Suzi Quatro - Sammlung, wenn Du nicht mehr bist?"
Wiéhrend einem Treffen anlailich eines Konzerts mit unserer "Rock 'n Roll-Konigin™ in der
Heimatstadt meiner Freundin, lernte ich einen weiteren von der Alkoholkrankheit betroffenen
Fan kennen. Per Brief tausch(t)en wir uns auch tber unser "Problem™ aus. Manchen Dingen,
die mit der Alkoholkrankheit zusammenh&ngen, kénnen Nichtbetroffene kaum folgen.
Deshalb hilft es, den Austausch mit "Insidern™ nicht ganz abreiRen zu lassen, selbst bei
langerer Trockenheit. Wolfgang H. schrieb mir, dal3 er bei einem der Einzelgesprache mit
seiner Therapeutin uber Gedanken sprach, die ihn schon lange vorher beschéftigten. Er
kampfte mit sich, ob er's ihr sagen sollte. Schliel3lich erz&hlte er ihr also, was da seit langerem
in ihm aufkeimte und sich immer deutlicher manifestierte, je weiter die Therapie fortschritt:

"Halten sie mich fiir durchgeknallt, aber ich bin froh, daf ich Alkoholiker bin." Peng -
raus war es! Sie fing an zu lacheln und ich fuhr fort: "Nicht die Tatsache an sich
macht mich froh (da mifte ich wirklich was an der Kirsche haben). Aber dadurch, daf}
ich mich zur Therapie durchgerungen und mir die Abstinenz erkAmpft habe, auf
diesem Weg habe ich so vieles erlebt, so vieles kennengelernt, ich habe mich selbst
gefunden, mich erlebt, an mir gearbeitet, das Leben erfahren und als lebens- und
liebenswert kennengelernt - es gibt so unendlich viele Méglichkeiten, so viele Freuden,
kleine Freuden, die die meisten Menschen niemals erkennen und sich deshalb an ihnen
nie werden erfreuen kdnnen. Das alles, diese Bewul3tseinsanderung und -erweiterung,
dieses bewulite und intensive Leben und Erleben, in all der Klarheit und Nichternheit
- ohne die Abhangigkeit und den Weg aus ihr ware mir all dies verborgen geblieben."
So in etwa sprudelte es damals aus mir heraus und je langer ich trocken bin, mit jedem
neuen Tag bestatigt sich jedes Wort auf's Neue und taglich kommt eine neue
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Erfahrung hinzu, ein neuer Sieg - und sei es auch "nur" ein weiterer trockener Tag.
Das, glaube ich, sollten wir niemals vergessen, schon deshalb nicht, weil es alles
andere als selbstverstandlich ist und damit wir nicht leichtsinnig werden: auch wenn
wir noch so weit nach vorne gehen, wandern wir doch immer auf einem schmalen
Grat, von dem wir mit einem einzigen Fehltritt in die Tiefe stiirzen kbnnen. Wir
werden zwar immer besser im Balancieren, so daf wir nach und nach immer stéarkere
Bohen abfangen konnen. Aber der Grat, auf dem wir gehen, bleibt immer gleich
schmal."

*k*k

3.3.
""Keiner verstand ihn..."", Requiem auf King E.42°

Ich bin K. wéhrend eines Praktikums im Asylantenheim Magdeburg-Wolfswerder begegnet.
Aus Liberia kommend, fiihrte ihn sein Weg Uber Frankfurt/M. zunédchst nach Halberstadt,
spater dann nach Magdeburg. Da ich mich mit den Asylsuchenden verstandigen wollte,
begann ich Englisch zu lernen, K., der in Liberia als Englischlehrer gearbeitet hatte, wollte
sich mit der deutschen Sprache vertraut machen. Auf diese Weise lernten wir uns kennen. Ich
habe ihn zu verschiedenen Amtern begleitet, so auch aufs Sozialamt. Wir waren dort mit dem
fur Asylangelegenheiten VVerantwortlichen verabredet. K. versuchte zu erkléaren, warum er
nach Deutschland gekommen war. Erregt wiederholte er mehrmals, dal3 er nicht wegen des
Geldes oder des"business machens” gekommen sei. Er sei gekommen, um eine Botschaft fur
die hier in Deutschland Lebenden zu Gbermitteln. Herr H. griff zum Telefonhérer, wollte die
Polizei rufen. Es gelang mir, ihn davon abzubringen: "Was wollen Sie nur, er hat doch nichts
getan. Dal} er war so erregt spricht, hangt doch damit zusammen, dal ihm endlich mal jemand
zugehort hat.”

Ich lernte King als einen sensiblen, tief religidsen Menschen kennen, der immer versuchte, mit
dieser seiner Weltanschauung, Gespréchspartner unter den anderen, vor allem, afrikanischen
Asylsuchenden zu finden. Anfangs Juni/Juli 1991 war er sehr optimistisch, knlpfte viele
Kontakte zu den Heiminsassen aus Ghana, Nigeria, Sudan und Algerien. In diese Zeit fielen
auch Gespréache mit amerikanischen Mormonen, die seit Juli im Wohnheim regelméafig
missionierten. Aus Gespréchen und Zusammenkinften in der Kiiche und im Fernsehraum
weil3 ich, daf? die von King Angesprochenen heftig mit ihm disputierten und sich von seinen
religiésen Aussagen und weltanschaulichen Positionen zunehmend distanzierten. Es kam zu
Auseinandersetzungen. King wurde nicht verstanden, von Tag zu Tag wurde er weiter
ausgegrenzt, blieb mit sich und seinen Gedanken allein, fand scheinbar nur Verstandnis im
Kreise der mormonischen Glaubensgemeinschaft.

An einem Wochenende im November kehrte K von einem Gottesdienst in erregtem und
verwirrten Zustand ins Wohnheim zuriick. Aus seinem Zimmer drang laute Musik. Er hielt die
Tir verschlossen, wollte keinem zuhéren. Schreiend brach es aus ihm heraus: Die Mormonen
sind schlecht, "deep schlechte Leute". Gott ist fiir alle da. Fir dich. Fir mich. Er wurde
verlacht, niemand war bereit, auf seine Befuirchtungen einzugehen. Daraufhin brachte er an

429 Die Fallgeschichte verdanke ich meiner Frau Ludmila. Kings Schicksal hat uns tiber Wochen beschéftigt. Wir
haben daraus gelernt.
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seiner Tur ein Plakat an, auf dem stand: "I am a prophet”. Unter den Satz hatte er ein Kreuz
gezeichnet.

| am &
prophet|

T

Am folgenden naRkalten Montag machte K. sich auf den Weg. Er lief barfu mit weiRen
Federn im Haar vom Asylantenheim am Rande der Stadt ins Stadtzentrum. Er wollte zum
Dom, wollte hinauf in die Hohe.

Verantwortliches Personal und Heiminsassen “ertrugen” die Situation drei Tage und
schalteten dann die Polizei ein, die ihn der Psychiatrie in der Magdeburger Medizinischen
Akademie "zufthrten™.

Den dort Diensttuenden flol3te K. durch die tiefschwarze Hautfarbe und seine Koérpergrolie
(1,95 m) Furcht ein. Als K. merkte, wo er sich befand, begann er sich zu wehren. Er wurde
ans Bett geschnallt und mit Psychopharmaka ruhiggestellt. Als ich ihn einige Tage spéter mit
zwei ghanesischen Asylsuchenden in der Psychiatrie besuchte, befand er sich in einem
schlimmen Zustand. Unbekleidet und angeschnallt lag er weiterhin in einem ansonsten leeren
Anstaltszimmer. Sein Gesicht war aufgedunsen, die Lippen trocken und sprode.

Wir erlebten die "Prozedur des Wasserlassens". Eine Schwester trat mit der Ente zu K. ans
Bett heran. Auf meine Frage, was sie vorhabe, antwortete sie mir: "Wir missen doch
irgendwie abpumpen. Er mull mal!" Unter diesen Bedingungen befand er sich noch weitere
zwei Wochen. In dieser Zeit war er fast vollkommen isoliert und wurde sténdig Uberwacht.

Nach drei Wochen ist er gestorben.

Die Angebote zur Uberwindung von Ausgrenzung und Isolation haben nicht ausgereicht, King
im Leben zu halten. Sein "Fall" zeigt , wie notwendig es ist, daf} Institutionen ihr
Selbstverstandnis nicht auf die Verwaltung von Sachen oder die Verwahrung von Personen
reduzieren, sondern konkret an der Humanisierung von Verhéltnissen arbeiten.

3.4.
""Mit Behinderten umgehen...?"", oder Gber den Sinn, einen weithin
konventionalisierten Ausdrucks zu hinterfragen

Von Wygotski stammt die Erkenntnis: Man kann einen Gedanken nicht in einer Weise fertig
im Wort ausdriicken, wie man sich einen Mantel tUiberzieht. Der Gedanke erschlieRt sich im
Gerbrauch des Wortes, entwickelt sich im Wort430,

430vgl.: Wygotski, L.S.: Denken und Sprechen. Akademie Verlag, Berlin (DDR) 1964
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Welcher Gedanke ist es jedoch, der sich in der Wortgruppe Umgang mit Behinderten
ausformt, im Wort umgehen zu seinem Ende kommt?

Was liegt ndher, als zunéchst ein Worterbuch zu befragen? 431

Unter dem Stichwort umgehen, sto3t man, was dessen Semantik betrifft, alsbald auf eine
hdchst aufschluRreiche Unterscheidung, die Gber Akzent und Setzung des Betonungszeichens
im Wort hor- und sichtbar wird. Einmal akzentuiert die Stimme den VVokal der ersten Silbe,
ein andermal hebt das Betonungszeichen den VVokal der zweiten Silbe hervor. Durch die
differente Betonung, bzw. Setzung des Akzentzeichens, variiert die Bedeutung des Wortes
umgehen grundlegend.

Unter umge'hen finden wir:

1. (einen Bogen machen) ein Dorf, einen Ort, den Gegner u.; sie umgingen den unwegsamen
Sumpf; wir haben die Baustelle umgangen; der Gegner wurde auf der linken Flanke
umgangen; die Stral3e, die Bahn umgeht das Gebirge

2. (nicht beachten, vermeiden) ein Gesetz, eine Vorschrift, Verordnung, Bestimmung u.; sie
umgingen alle kritischen Punkte, die Antwort auf meine Frage; er hat die Bestimmung
umgangen

Umge'hen hat offensichtlich etwas mit: jemandem/etwas auf Distanz halten, jemandem oder
etwas ausweichen zu tun. Es ist bequemer oder zumindestens weniger gefahrlich, jemandem
oder etwas auszuweichen, als sich mit dem angstauslésenden Unbekannten auseinandersetzen
zu mussen, sich von ihm berihren zu lassen.

‘Umgehen hingegen tritt in den Bedeutungen von:

1. (sich bewegen) hier scheinen Gespenster zu sein, auf dem Boden scheint es umzugehen; in
diesem Schlof? soll die weiRRe Frau umgegangen sein; es ging das Gerlicht um

2. (verkehren, behandeln, verfahren) mit etwas oder jemandem wie mit einem rohen Ei
umgehen u.; wie gehst du eigentlich mit mir um?! (Ausdruck der Empdrung); er versteht es,
weill mit Kindern, Tieren, mit dem Traktor, mit dem Gewehr umzugehen; du bist (immer,
recht) leichtsinnig, verschwenderisch mit dem Geld, ziemlich liederlich, unordentlich, sorglos
mit deinen Sachen umgegangen

3. (betreiben, sich beschéftigen) er ist schon lange mit dem Gedanken umgegangen, sich zu
veréndern

4. (sofort) jemandem umgehend antworten, umgehend Bescheid erwarten... auf.

Ist es schon nicht moglich, der Begegnung mit etwas oder jemandem auszuweichen, so muf}
doch die mit der Begegnung einhergehende Verunsicherung moglichst schnell Gberwunden
werden. Ziel ist es, schnell und sicher mit dem Neuen ‘'umgehen zu kénnen: Mit dem Neuen,
Anderen, Abweichenden, das nicht mehr um'gangen werden kann, soll effektiv und sicher
‘umgegangen werden. Das Oszillieren zwischen umge'hen und ‘umgehen soll die
nachfolgende Gesprachssequenz432 illustrieren.

431agricola, E. (Hrsg.) u.a.: Wérter und Wendungen. Wérterbuch zum deutschen Sprachgebrauch.
VEB Bibliographisches Institut, Leipzig 1977, S. 672

4325endung im N3 (1990) "Moment mal" zum Thema: Fortschritte fir Behinderte?
(Gesprachsteilnehmer: Sonja Deuter, Dr. Gerhard Koll, Alfons Matheis, Bérbel Mickler, Bodo Schihmann, Udo
Sierck; Gesprachsleitung: Eva Marie von Miinch)
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E. M. von Minch:

Nun bleiben wir noch einen Moment bei der Schule. Wir haben ja einen Lehrer hier, der auch
Erfahrungen mit einer Schule, allerdings nicht einer Sonderschule, wie ich weil3, hat, sondern
mit einer ganz normalen Schulklasse. Jetzt sind Sie Deutschlehrer, glaub ich, und stehen vor
dieser Klasse und haben da pl6tzlich 3-4 Behinderte. Geht das?

A. Matheis:

Das geht. Ich hab' diese positive Erfahrung gemacht, ich muf3 dazu sagen..., ich bin da kritisch
gegenuber, weil das moglicherweise ein Einzelfall war, ich mdchte das nicht verallgemeinern.
Diese Erfahrung war so, dal3 in dieser Klasse ein Junge war, das war ein Kind, das an
Muskelschwund gelitten hat, das aber von Anfang an mit der Klasse eine Stufe nach der
anderen mitgemacht hat. Und es hat sich im Laufe der Zeit eine kooperative Haltung innerhalb
der Klasse herausgebildet. Dieser Junge ist weder besonders behiitet worden, noch besonders
bevorzugt worden, sondern man wul3te, wie man miteinander umgehen kann und hat das dann
so gemacht. Also eine wilde Jagd mit dem Rollstuhl tiber den Schulhof war da auch schon
mal drin. Was fur mich dieses Erlebnis so einprdgsam gemacht hat, war meine Hilflosigkeit,
daR ich als Lehrer damit konfrontiert wurde und Gberhaupt nicht wuRte, wie ich mit einem
Jungen der unter Muskelschwund leidet, der zum Beispiel einfach sich nicht melden kann,
umgehen soll.

E. M. von Munch:
Ist der deutsche Durchschnittsstudienrat dem gewachsen?

A. Matheis:
Er ist dem nicht gewachsen. Das heil3t, daR schon auf der Stufe der Ausbildung der Lehrer...

U. Sierck:

Das, was sie gerade gesagt haben, verdeutlicht fiir mich das eigentliche Problem. Und das
eigentliche Problem ist die Macht der Normalitat, die Macht der Normalitét in unseren
Kdpfen. Ich will mich da gar nicht unbedingt ausschlieBen. Was ich aber zum Beispiel
niemals sagen wiirde und fiir eine Uberheblichkeit finde, ist zu sagen: 'Da ist ein Junge, der
leidet an Muskelkrankheit.' Das ist eine Sache, wo ich denk, das ist die unreflektierte
Arroganz der Normalitat. Und solange wir damit nicht anfangen, uns auseinanderzusetzen,
werden alle Vorstellungen von Integration unter diesem Machtverhéltnis zwischen
Behinderten und Nicht-Behinderten zu analysieren sein.

A. Matheis:

Wenn ich da grad zu etwas sagen darf..., das ist ja, ich muR gestehen, gerade meine Erfahrung,
die ich immer wieder mache, diese Hilflosigkeit, ja diese Unwissenheit, wie dieser Umgang
denn aussehen soll. Ich mul} dazu sagen, dal? ich bei mir da immer wieder Defizite feststelle.
Und leider, und da bin ich skeptischer als Sie (Geste in Richtung B. Schiihmann) oder auch
als Sie (Geste in Richtung G. Koll) nirgendwo sehen kann, aufRer in einzelnen punktuellen
Projekten, wie man denn so etwas einfach lernen soll. Ich denk, das ist ein Lernprozef bei mir
und dieser Lernprozel’ wird keinesfalls geférdert. Um nochmal auf die urspriingliche Frage
"Fortschritt fur Behinderte™ zuriickzukommen, ich sehe, dal} Fortschritte bei den
Nichtbehinderten auch nicht gefoérdert werden...

S. Deuter:
Ich mochte gern noch etwas dazu sagen und zwar an zwei Worten Umgang, da mdcht ich
einhaken, und da war noch etwas, das ist mir jetzt entfallen. Es geht nicht um den Umgang
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mit Behindeten oder Nichtbehinderten, es geht auch nicht darum, die tollsten Modelle zu
schaffen, sondern es geht eigentlich, was Udo auch gesagt hat, um das, was in unseren
Kdpfen stattfindet. Ich kann sagen: Ich war ganz normal eine Frau in dieser Gesellschaft, hab
mir nie Gedanken dariiber gemacht, hab auch genau solche Worte genommen, ohne dariiber
nachzudenken. Und bei mir ist das passiert durch mein behindertes Kind, daR ich plotzlich
sehen konnte und hinterfragen konnte, dal? es bestimmte Dinge gibt, wo hier in der
Gesellschaft ein Wert darauf gelegt wird, wo ich gesehen hab, dal? mein Kind aber andere
Féahigkeiten an sich hat, die durchaus wesentlich wertvoller sind, wenn ich schon tberhaupt
schon mal abwége, was ich eigentlich auch gar nicht mochte. Darin hab ich gelernt, so etwas
zu hinterfragen, also nicht mehr vom Umgang zu sprechen, oder "der leidet unter irgend
etwas". Ich denk der Prozel3, den missen wir genauso wie wir ihn &uBerlich anwenden, zuerst
mal in uns drin machen und uns klar machen, ja unsere Achtung vor diesem anderen
Menschen, wie er ist, auch wenn wir uns nur vorstellen kdnnen, dal? er leidet.

A. Matheis:

Das war aber genau diese private Moglichkeit oder... Chance, die da bestanden hat, aber
normalerweise begegnet man keinem Behinderten, als Lehrer zum Beispiel, oder nur in
Ausnahmefallen...

S. Deuter:
...Man sucht das mit allen Md&glichkeiten zu verhindern...

B. Mickler:

...Zum Beispiel durch die Schaffung von mehr Sondereinrichtungen. Es ist ja irgendwie
paradox zu sagen: Werkstatten sollten, was weil3 ich, irgendwann mal tGberfliissig werden, und
gleichzeitig werden WTfB ausgebaut. Da frag ich mich: wo ist denn dann die Motivation
anderweitige Arbeitsplatze fir Behinderte zu schaffen, wenn sie doch von den Werkstatten
zum

grof3en Teil abgedeckt werden? ...

Umgehen in der einen oder anderen Bedeutung ist eines gemeinsam: Das Neue oder Andere
wird im Handeln und Denken an einem ihm gewohnten duReren Normativ gemessen und
nachfolgend eingeordnet und klassifiziert. Behinderung wird so im Behinderten festgemacht
oder substantialisiert; behindert sein wird umschrieben in Begriffen des Mangelhaften und
Defizitaren. Die Diagnose des Defektiven geht einher mit der Prognose starrer
Entwicklungsgrenzen. Offene Entwicklungsperspektiven werden reduziert auf geschlossene
Zustandswirklichkeiten. Umgehen sagen, bedeutet da konservieren, ohne Bedingungen fur
Entwicklung zu 6ffnen.

\Von woher jedoch erschlief3t sich eine Alternative zum Umgang mit Behinderten?
Sie liegt in dem, was mit den Verben aufeinander-zugehen, aufeinander-eingehen gedanklich
und praktisch entwickelt werden kann.

3.5.
""Die 0ffnende Frage", Momente entwicklungsorientierter
Begrindungspadagogik
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Karin ertastet die Gestalt eines beeindruckend groRen Vogels. Sie hatte noch nie zuvor die
Maglichkeit, ihn lebend mit ihren Augen zu sehen, denn sie ist fast blind. Sie ist, wie viele
andere hierher, d.h, in das Weiterbildungsprojekt, ihre Schule, gekommen, um als erwachsene
Frau lesen und schreiben zu lernen433. VVorsichtig streicht sie uber die Federn des VVogels. Sie
ertastet seinen Kopf, den Rumpf, die Krallen.

Harkan neben ihr imitiert derweil den Ruf des Vogels: U...h...u.

- "Der halt sich am Tage auf hohen Baumen verborgen, jagt nur bei Nacht, weil3 er zu
berichten”...

Karin's Lehrerin fuhrt ihre Hand vorsichtig weiter hinunter, unter das Gefieder.
- "Was meinst du, wie sich das anfthlt?"

Karin nimmt die Frage gern auf und berichtet ausfthrlich, was ihre Hande herausgefunden
haben.

- "Hier diese Federn fiihlen sich sehr fest und straff an, da sind aber noch andere darunter
und diese da sind flaumig und weich..."

- "Das nachste Mal werden wir sehen, wie diese Federn heif3en und wozu sie der Vogel
braucht...”

*kk

""Was meinst du, wie sich das anfuhlt?""

Die Frage nimmt nichts vorweg. Petrowa?*3* sprach einmal von dem orientierenden und
analysierenden Charakter der Frage. Die Frage schlage gleichsam eine Briicke zwischen
Handlung und geistige Operation.

Und das ist offensichtlich solch eine Frage. Eine Frage, die den Schuler ernst nimmt.

Sie hétte auch noch anders gestellt werden kdnnen, etwa: "Wie fuhlt sich das an?"

Wird die Frage so gestellt, dann ist der Aussagewert einer moglichen Antwort von Anfang an
in starre Grenzen gebannt, denn sie signalisert, dal der Fragende eine bestimmte Antwort,
eine Antwort, die er selbst schon weil3 und vorweg als Malstab fir richtig und falsch
entwickelt hat, erwartet. Mehr noch, die Frage flhrt die Antwort in ein Normativraster ein, die
es dem Fragenden erméglicht, die Antwort hinsichtlich des unterlegten Normativs zu
bewerten. Wichtig und bedeutsam ist nicht mehr die Antwort, sondern der Prozel3 der

433ygl. Mann, I.: Lernen kénnen ja alle Leute. Lesen-, Rechen-, Schreibenlernen mit der
Tatigkeitstheorie. Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1992

Die Erfahrungen des Hamburg-Harburger Modellversuchs zum Lesen-, Rechnen- und Schreibenlernen von
Arbeitern und Arbeiterinnen einer Werkstatt fir Behinderte wurden in mehreren Dokumentarfilmen
vergegenstandlicht. Die nachfolgenden Ausfilhrungen beziehen sich auf eine Sequenz aus dem 1993 entstandenen
Film: Der Baum zum Niealtwerden.

434 yvgl. Petrowa, W.G.: Das Problem von Lernen und geistiger Entwicklung bei geistig retardierten
Kindern In: Die Rolle von Unterricht und Entwicklung der Psyche oligophrener Kinder - Sammelband
wissenschaftlicher Arbeiten). Izdatel'stvo APN SSSR, Moskau 1983
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Bewertung der Antwort. Der Antwortende findet sich, vorausgesetzt er verweigert sich der
Frage nicht, eingebunden in ein Bewertungsraster und er kann nur hoffen, daR die Antwort
den positiven Bereichen des Bewertungsrasters entspricht. Ist dies nicht der Fall, so wird ihm
seine Antwort als unzureichend, schwach, uniiberlegt, bestenfalls als falsch zurlickgemeldet.
Die Antwort ist ihm so entfremdet. Er kann nur darum kdmpfen, die Antwort zu geben die
von ihm im positiven Bereich erwartet wird. Eine solche Antwort sichert ihm das Lob und die
zumeist wohlwollende Bewertung des Fragestellers.

Anders: "Was meinst du, wie sich das anfuhlt?"

Die erkundend gestellte Frage halt der Antwort Raum in allen Richtungen offen. Jedes
Moment der Antwort kann nachgefragt, prazisiert und erweitert werden. Jede Antwort wird so
zu einer vorlaufigen Hypothese, die sich entlang des Ertastens bildet und Schritt um Schritt
verifiziert wird. Die Antworten kdnnen nicht falsch, schwach oder unvollstandig sein. Sie
bilden nur genau das ab, was mittels der Sprache entlang des Ertastens ausgedriickt werden
kann. Mehr noch, eventuelle Nachfragen entwickeln die sinnlichen Handlungsqualitaten
weiter.

Die offene Frage wird aus lebendigem Verstandigungsinteresse heraus gestellt. Sie signalisiert
das Interesse des Fragenden an der Antwort. Sie signalisiert die Bereitschaft des Fragenden,
sich von den nicht vorhersagbaren Tiefen und Intensititen der Antwort uberraschen zu lassen .

Die Antwort wird nicht "erwartet™ oder vorweggenommen, sondern wert-geschétzt. Eine so
gestellte Frage 6ffnet hin zum Dialog.

3.6.
Probleme mit der Distanzregulation - Gedanken zur *'schrittweisen Befreiung
von der Lehrerrolle™

- "Du muft die Schiiler auf Distanz halten!"
- "Du darfst Sie nicht zu nahe an Dich herankommen lassen, das schadet Deiner Autoritét als
Lehrer!"

Alles gut gemeinte Ratschldge, die ich als angehender Hilfsschullehrer von wohlmeinenden
Kollegen mit auf den Weg bekam. Und wirklich: Etwas stimmte nicht mit meinem
Lehrerverhalten. Die Schuler nutzten meine Unsicherheit ihnen gegentiber gnadenlos aus,
indem sie mich in ihre Gespréache verwickelten, ja mir fast physisch zu Leibe riickten und mir
die Mdglichkeit zu "wirksamen padagogischen Handeln" nahmen. Man sagte mir: Intellektuell
geschadigte oder debile Schuler sind distanzlos. Und eben diese ihre Schwéche gilt es zu
"korrigieren™. Und ich falle auf diese ihre Schwéche herein. Gelingt es mir nicht damit
klarzukommen, werde ich dem schulischen (staatlichen) Erziehungsauftrag nicht gerecht.
Denn, gerade Erziehung ist es doch, was die Hilfsschuler, besonders die "schwerer lernenden”
und die "verhaltenauffalligen™ unter ihnen ganz besonders brauchen.

Also versuchte ich, mit bewahrten Mitteln Distanz herzustellen. Ich setzte eine finstere Miene
auf, brullte wie ein Léwe, schubste und knuffte sie, wenn nichts mehr half, auch physisch auf
Distanz. Aber lange hielt ich das nicht durch, bald schon hingen sie wieder an mir und

nahmen mir die Luft. Tag t&glich dasselbe Dilemma: N&he und unmittelbaren Kontakt zu den
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Schulern empfand ich als aufdringlich, ja in hohem MaRe belastend; Versuche sie von mir
wegzudriicken, sie auf Distanz zu halten, kosteten immense Kraft und waren von mir auf
Dauer nicht durchzuhalten. Jedes Oszillieren zwischen den beiden Polen bestarkte mich in
dem BewuRtsein, padagogisch versagt zu haben. Doch, stimmte das so? Was hat es mit
Kontakt, Nahe und Distanz wirklich auf sich? Wo findet sich ein Ausweg aus diesem
Dilemma, wie sieht er aus?

Ich denke entlang dieser Frage, "mache gedanklich Rhizom". Dazu nehme ich das
Fremdworterbuch435 und schlage nach. Ich wahle nicht Stichworte, die auf der Hand liegen,
wie zum Beispiel: Distanz, Nahe, Kontakt, Begegnung, Dialog, sondern ich beginne mit
Dilemma und finde: "Wahl zwischen zwei gleich unangenehmen Fallen; Zwangslage,
Zwangsentscheidung. "Was heif3t hier Zwangslage und Zwangsentscheidung? Da fallt mir ein,
dal? ich doch Dilemma mit Paradox gleichsetzen kénnte. Paradox. Paradoxa. Paradoxie: "die,
(wirkliche oder scheinbare) Widersinnigkeit; gegen allgemein anerkannte Grundsétze
verstoRende Behauptung - Logik Beweisbarkeit zweier sich widersprechender Satze mit Hilfe
korrekter SchluBregeln griech”. Paradoxon. "wirklich oder scheinbar widersinnige
Behauptung, etwas der Vernunft Entgegenstehendes; ein bis zum Widersinn zugespitzt
formulierter Satz * hydrodynamisches Paradoxon, hydrostatisches Paradoxon". Etwas der
Vernunft Entgegenstehendes...

Wann widerstrebt etwas der Vernunft, oder dem, was gewohnlich unter Vernunft verstanden
wird? Wenn etwas in ein und derselben Hinsicht ist und nicht ist. Beide Aussagen sind wahr,
obwohl sie einander widersprechen. Was in der Logik als Antinomie beschrieben wird, kann
auch in Semantik und Pragmatik nachgewiesen werden.436

Paradox zum Beispiel die Situation, in die Alice hinter den Spiegel hineingerét:

"Er traumt™, sagte Zwiddeldei; "und was glaubst du wohl, trdumt er?"

Alice sagte: "Das weil keiner".

"Nun dich traumt er!" rief Zwiddeldei und klatschte triumphierend in die Hande. "Und
wenn er aufhort, von dir zu trdumen, was meinst du, wo du dann warst?"

"Wo ich bin, natirlich”, sagte Alice.

""So siehst du aus!" entgegenete Zwiddeldei verachtlich. "Gar nirgends wérst du. Du
bist doch nur so etwas, was in seinem Traum vorkommt!"

"Der Konig da", fligte Zwiddeldum hinzu, "brauchte blo3 aufzuwachen, und schon
gingst du aus -peng- wie eine Kerze!"

"Gar nicht!" rief Alice emport. "Und aulRerdem, wenn ich nur etwas bin, was in
seinem Traum vorkommt, was seid denn ihr, mdéchte ich gerne wissen?"

"Das Namliche", sagte Zwiddeldei.

"Das Namliche", sagte Zwiddeldumm.

Dabei schrie er so laut. daB Alice doch lieber sagte: "Still doch! Du weckst ihn noch
auf mit deinem Geschrei."”

434 Vgl.: GroRes Fremdworterbuch. VEB Bibliographisches Institut, Leipzig 1977

436|m 6. Kapitel von "Menschliche Kommunikation. Formen, Stérungen, Paradoxien” definieren Watzlawick
u.a. Paradoxie als... "Widerspruch..., der sich durch folgerichtige Deduktion aus widerspruchsfreien Pramissen
ergibt" und gliedern diese in 1) logisch-mathematische Paradoxien (Antinomien), paradoxe Definitionen
(semantische Antinomien) und pragmatische Paradoxien (paradoxe Handlungsaufforderungen und paradoxe
\oraussagen).

(Vgl.: Watzlawick P., Beavin J.H., Jackson, D.D.: Menschliche Kommunikation. Formen, Stérungen,
Paradoxien. Verlag Hans Huber, Bern-Stuttgart-Toronto 1990)
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"Na, du warst mir die Rechte!" sagte Zwiddeldum. "Ihn aufwecken! Wo du doch nur in
seinem Traum vorkommst. Das weif3t du doch ganz genau, daR du nicht wirklich
bist.!1"

"Doch bin ich wirklich!" sagte Alice und begann zu weinen."437

Sie winscht sich den Traum des Konigs zu verlassen, verlaft sie ihn jedoch, 10st sich ihre
Existenz wie eine verléschende Kerze auf. Sie méchte schon existieren, aber so (als
Traumgespinst des Konigs) auch wiederum nicht. Egal, was sie auch unternehmen mag,
welche der beiden Maoglichkeiten sie auch wéhlt (am Traum des Konigs weiterzuspinnen oder
ihn zum Erwachen zu bringen), beide entpuppen sich als Sackgassen. Ihr ist in diesem
Moment nicht klar, dal} man aus der paradoxen Situation nicht heraustreten kann , indem man
in ihrem Bezugsrahmen verbleibt. Sie selbst mul} aufwachen aus dem Traum, der der ihre ist
und dessen Entwicklung sie in diese Situation gebracht hat.

Der Ausweg aus der Paradoxie liegt also nicht darin, sich auf die eine oder andere zweck-und
damit aussichtslose Handlungsalternative einzulassen, sondern darin, aus der paradoxen
Situation "auszusteigen”, d.h. das Prinzip der Wahl zwischen den beiden angebotenen
Alternativen zu negieren.

Der Ausweg zu der oben beschriebenen Situation von erzwungener Ndhe und Distanz lag und
liegt eben nicht in der Wahl eines der beiden Varianten des Lehrerverhaltens (autoritar -
distanziert vs les affair - kontaktar), sondern in der Aufkindigung des "Lehrerverhaltens™
selbst.438

437Diese Szene habe ich Watzlawick...1990, S. 188 entnommen

438Bei Christel Manske habe ich dazu den Ausdruck "schrittweise Befreiung von der Lehrerrolle” gefunden.
(Vgl: Mann, I.: Die Kraft geht von den Kindern aus: eine stufenweise Befreiung von der Lehrerrolle.
Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1989). Sie ermutigt dazu, auf Mechanismen der Unterdriickung und des
unhinterfragten Machtgebrauchs in der paddagogischen Arbeit zugunsten einer Paddagogik des Dialogs und der
Kooperation, die sich nur auf der Grundlage von Gleichméchtigkeit und Vertrauen, der Anerkennung und Kritik
entwickeln kann, zu verzichten.
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Z.
""Breaking th wall..."*43, oder zum letzten SproRpunkt des Rhizoms

Ich mochte ein Problem formulieren, eine Hypothese zur Lésung des Problems
entwickeln und diese Hypothese am Zusammenhang von kulturhistorischer Theorie und
Psychoanalyse tberprifen.

Problemfomulierung, Hypothesenbildung und deren Verifikation méchte ich exemplarisch
anlegen. Mit exemplarisch bezeichne ich die AuRerung und Verkorperung des Besonderen im
Zusammentreffen von Einzelnem und Allgemeinem. Exemplarisch nenne ich ein dynamisch-
vereinheitlichendes Schema, das den Zusammenhang der Einzelnen stiftet, ohne deren
Vielheitlichkeit auf Eines zu reduzieren.

Das Exemplarische ist in einer Videosequenz verkorpert, die der Rockoper "The Wall" von
Pink Floyd entnommen ist. Was die Sequenz im Gesamt dieses Kunstwerkes ausmacht, kann
uber eine Annotation auf der Riickseite des gleichnamigen Videos in Erfahrung gebracht
werden:

"Unsere Geschichte handelt von Pink, einem Rock'n roll performer (Darsteller), der in
einem Hotel-Raum eingeschlossen sitzt, irgendwo in Los Angelos. Zu viele shows, zu
viel dope, zuviel Applaus, eine versengte AulRenhaut. Auf dem Bildschirm, ein
ausgesprochen familiares Kriegsfilmflickwerk. Wir wechseln Zeit und Raum, Realitéat
und Alptraum, wenn wir in Pinks qualvolle Erinnerungen eintreten, denn jede von

43%erpffentlicht unter Jodecke, M.: Wygotskis Verhaltnis zur Psychoanalyse. In: Lompscher, J.
(Hrsg.): Lernen und Entwicklung aus kulturhistorischer Sicht. Was sagt uns Wygotski heute? In:
Fichtner, B. u.a.: Internationale Studien zur Tatigkeitstheorie. BdWi-Verlag, Marburg 1996. S. 224-232.
Der Beitrag ist leicht gekiirzt.
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ihnen hat einen Ziegel zu der Mauer beigetragen, die er Schritt um Schritt um seine
Geflihle errichtet hat."

Bei der Videosequenz, die nunmehr zu sehen sein wird, handelt es sich also ein
Erinnerungsfragment, das als Ziegel Bestandteil der Mauer geworden ist, die sich um seine
Geflhle gebildet hat.

Die Klingel beendelt das Getummel im Lehrerzimmer. Die Lehrer machen sich auf den Weg
in ihre Klassen. Einer von ihnen wird jetzt Literaturunterricht in einer Klasse der Mittelstufe
zu erteilen haben. Doch beunruhigen muR ihn nichts, denn alles hat er in den Routinen des
Unterrichtsalltags sicher im Griff. Souveran durchschreitet er die geordneten Reihen der den
Lehrstoff repetierenden Zoglinge. Da fallt ihm Pink ins Auge, einer jener Schiler, auf die man
immer ein Auge haben muli. Pink beschaftigt offensichtlich etwas anderes, er versucht sich
dem ver-ordneten Routinen zu entziehen. Blitzschnell ergreift der Lehrer das Heft, in das Pink
eben noch geschrieben hat. Er schldgt es auf und findet in ihm ...Gedichte. Er dreht sich mit
dem Heft einmal um seine Achse und ruft an die Klasse gewandt triumphierend aus: "Poems
everbody, poems". Dann beginnt er ein Gedicht seines Zdglings zu rezitieren. Er legt sich
wirklich ins Zeug... um allen unmif3verstandlich zu zeigen, wie nichtig, bedeutungslos, ja
lacherlich dieses Machwerk im Vergleich zu den Repetitionsgegenstanden seines Unterrichts
ist. Wie kann sich dieses Biirschchen erdreisten in seinem Unterricht abzuschweifen und die
Segnungen seiner Unterweisungen der zweifelhaften Freude eines dilettantischen Dicht-
ergusses zum Opfer zu bringen? Er greift zum Stock und mit einem gezielten Schlag aus dem
Handgelenk heraus erteilt er Pink die ihm gebuhrende Mif3billigung. Mit von Schmerz
verzogenem Gesicht zieht Pink seine Hand zuruick. Er beginnt zu Phantasieren. Er sieht seinen
Lehrer beim Diner. Er sieht, wie der Lehrer mit spitzen Fingern ein winziges Stlck
sehnenverwachsenen Fleisches auf den Tellerrand legt. Doch die verschdmte Bewegung bleibt
nicht unbemerkt. Mit Argusaugen verfolgt die Frau das Treiben ihres Mannes. Den Finger
gebieterisch auf den Stein des Anstol3es gerichtet, veranlal3t sie ihn "aufzuessen”. Mit
gequaltem Lé&cheln, doch gehorsam folgt er dem Wink des unabwendbaren Schicksals, das die
Gestalt seiner Frau angenommen hat. Die Bilder (iberstiirzen sich, beginnen in der Phantasie
Pinks zu tanzen: Schldge auf den Hosenboden, die belastenden Momente des
Literaturunterrichts und immer wieder dieses vernichtende "Poems everybody, poems”. Doch
ein Rhythmus setzt sich zur Musik in den Bildern durch: we don't need ...education, we don't
need ...controll,... teacher let us kids allone. Entindividualisierte, maskierte Kinder gehen auf
in der Masse von Bildungsobjekten. In Marschkolonnen bewegen sie sich um den zustandigen
padagogischen Dompteur, werden eingetaktet in die Bewegung des FlieRbands paddagogischer
Routinen und fallen dem Takt dieser Routinen folgend in einen Fleischwolf, der sie zu kleinen
gesellschaftskonformen Wiirstchen verarbeitet. Doch pl6tzlich verandert sich die Situation.
Unvermittelt, doch nicht unvorbereitet reilRen die Kinder die entpersonalisierenden Masken
vom Gesicht, stiirzen die Banke um und tberantworten dem Feuer all das, was sie alltéglich
kapputt macht. Sie beginnen aus der Mauer, die sich um ihre Gefiihle, um ihre Seele gebildet
hat, Stein um Stein herauszuschlagen. An diesem Punkt hat Pink seine Verletzung verarbeitet.
Er wendet sich wieder nach auf3en, indem er mit seinem Atem die brennende Stelle kiihlt, die
ihm der Stock des Lehrers geschlagen hat...

Doch wie ist mit dieser Sequenz "umzugehen™ und zwar so, dal3 sich im Ergebnis dieses
Umgangs, ein Problem formulieren liel3e?

Ist der Schiiler Pink etwa verhaltensgestort, weil er nicht auf den Takt des Unterrichts
einzuschwingen vermag, oder mufR man vielleicht von seinen starken Seiten ausgehen, denn er
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scheint zwar verhaltensgestort, doch immerhin versucht er dieses Versagen Uber kreative
Nebenhandlungen auszugleichen? Oder: Ist Pink etwa ein Junge, dessen Hochbegabung
Phantasiewelten, den Hérten und Erfordernissen des Lebens ausweichend, zur VVoraussetzung
hat?

Wie dem auch sei, offensichtlich weicht der Junge von der Altersnorm ab, wendet er sich
kindlichen Phantasiewelten zu. Und was er da als Gedicht(e) zu Papier bringt, ist doch eh'
nicht mehr als dilettantisch-pseudopoetischer Hokuspokus. Auf jeden Fall, nichts Richtiges,
wenn man sie etwa mit Byron's friilhen Dichtungen vergleicht.

Das Problem, das sich mit den genannten Wertungen oder Deutungen exemplarisch erschlief3t,
bezieht sich auf ein offen-verdecktes Normalitatsverstdndnis von Behinderung, in der
Wygotski gewohnten Sprache: "Defektivitat", das durch Reduktion von Menschsein auf die
negativen, d.h. defektiven, oder aber auch im Verborgenen schlummernden positiv-kreativen
Krafte und die Substantialisierung von Behinderung im konkreten Indiuviduum selbst
bezogen ist, aber auch auf die Unterscheidung und Selektion von Teilen, die etwas taugen

und von Teilen, die nicht -mehr- taugen440.

Bestenfalls geréat das Verstandnis von Normalitdt und Normabweichung zu einem
biologisch#4! - sozialen Dualismus, wobei sich mit sozial: Milieu, soziale Bedingungen,
Umfeld, Kontexte etc. verbinden442, ohne daf diese hinsichtlich ihrer subjektiven
Bedeutsamkeit, ihrer Sinnhaftigkeit fir den konkreten Menschen problematisiert werden.

Es wird von der Person als einer Substanz, als eines Dinges ausgegangen, nicht von der
Analyse sich dynamsch verschrankender Verhaltnisse, iber deren Zusammenwirken so etwas
entstehen kann wie emotionale Behinderung, Neurose und Hysterie.

Hier befinde ich mich schon an der Schwelle zur Formulierung der Hypothese, die ich
zundchst als Frage in den Raum stellen mochte:

LaRt sich eine Alternative zum Altersnormativ des durchschnittlichen, d.h. abstrakten Kindes
entwickeln? LRt sich eine Norm jenseits der Altersnorm denken, die man im Diesseits
verorten kann und zwar so, daf? sie nicht bloR ein erstarrtes Normativ durch ein anderes
ersetzt?

Zunéachst einmal geht es um das radikale Verwerfen, den konsequenten Verril} des zum
durchschnittlichen und damit abstrakten Kind verdichteten Altersnormativs und dessen
Aufhebung in einem neu zu bestimmenden Ordnungsschema fiir Entwicklungsprozesse.
Die Altersnormierung der Person muB sich zur Normalisierung von Lebensverhaltnissen
und Entwicklungsbedingungen weiten.

Vorstellungen, Konzepte und Erfahrungen von Normalisierung kénnen dann wie folgt
gebundelt werden:

440vgl: Sierck, U., Danquart, D. (Hrsg.): Der Pannwitzblick. Wie Gewalt gegen Behinderte ensteht.
Verlag Libertare Assoziation, Hamburg 1993

441pink - emotional behindert, labil und willensschwach oder aber im Gegensatz dazu hochbegabt?
442)rgendwie ist das Verhalten Pinks doch auch von der sozialen Organisation der Lernprozesse beeinfluRt, hangt
zusammen mit der Institution Schule und anderen, vielleicht auch familidren, Milieus.
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o Normal ist, an all dem teilzunehmen, was Menschsein in seiner Vielheitlichkeit ausmacht.
o Normal ist, Verhaltnissen unterworfen zu sein und sich zu diesen zu positionieren,

d.h. sich aus Abhangigkeiten zu I6sen und damit selbst-verantwortlich zu leben.
o Normal ist losgelassen zu werden, ohne allein bleiben zu missen.

Wir kdnnen numehr die Hypothese auf eine Kurzformel bringen, die vereinfacht, ohne zu
reduzieren: Verhalten zu Verhaltnissen als anthropologische Mitte in der Bertihrung von
kulturhistorischer Theorie und Psychoanalyse.

Auszugehen ist eben nicht von der Verdinglichung oder Substantialisierung von Behinderung
im Betroffenen oder sozio-kulturellen Milieus, respektive Kontexten, sondern von der
Analyse konkreter Verhaltnisse, zu denen hin sich der konkrete Mensch positionieren muR3, zu
deren Entwicklung er sein Stuck konkreter Verantwortung beitragt.

Pink ist ebensowenig emotional behindert oder verhaltensgestort, wie sein Lehrer neurotisch
oder masochistisch-sadistisch veranlagt ist. Was sich entwickelt hat ist ein Verhéltnis
emotionaler Verkruppelung, d.h. ein Unterwerfungs- und Unterordnungsverhéltnis, das es fast
unmoglich macht, daR alle daran Beteiligten das miteinander teilen kdnnen, was ihre Wiirde,
ihr menschliches Anlitz ausmacht: das Zusammenwirken am gemeinsamen Gegenstand. Denn
letzteres setzt sichere Bindung, individuellen Zugang, Gleichmadchtigkeit, Wertschatzung und
Akzeptanz voraus, d.h. Qualitaten, die im isolierenden Verhéltnis emotionaler Verkrippelung
verlorengegangen sind443.

Kulturhistorische Theorie und Psychoanalyse, hier in der Gestalt der Individualpsychologie
A. Adlers, treffen sich in dem von Wygotski konstruierten Begriff der sozialen
Kompensation444:

443yv/gl.: Buber, M: Das Dialogische Prinzip. Verlag Lambert Schneider, Heidelberg 1984

Erikson, E. H.: Identitat und Lebenszyklus. Suhrkamp Taschenbuch Wissenschaft, Frankfurt/M 1994
Freire, P.: Padagogik der Unterdriickten.Rowohlt Taschenbuch GmbH, Reinbeck bei Hamburg 1973
Jantzen, W.: Allgemeine Behindertenpadagogik. Band 1: Sozialwissenschaftliche und psychologische
Grundlagen. Beltz Verlag Weinheim und Basel 1987

Mann, I.: Die Kraft geht von den Kindern aus: eine stufenweise Befreiung von der Lehrerrolle. Beltz
Verlag, Weinheim und Basel 1989

Murner, Ch., Schriber, S. (Hrsg.): Selbstkritik der Sonderpadagogik ? Stellvertretung und
Selbstbestimmung. Ed. SHZ, Luzern 1993

444n dieser Stelle scheint es angezeigt, den Hintergrund auszuleuchten, vor dem der Gedanke, Wygotski's
Verhaltnis zur Psychoanalyse zu problematisieren, entstanden ist:

1977, wahrend des Studiums diskutierten wir in einer Studiengruppe, die sich um S. Ja. Rubinstein herum
organisierte, das eben erst (1976) aus dem Franzdsischen ins Russische (ibersetzte und vom Progress-Verlag
herausgegebene Buch "Marxistische Kritik der Psychoanalyse” (Autoren Seve, Clement u.a.). Mir fiel die
Aufgabe zu, L. Seve's Sicht auf Psychoanalyse zu rekonstruieren. In dem Zusammenhang las ich auch in L.
Seve's "Marxismus und Theorie der Personlichkeit" (Dietz Verlag Berlin 1972). Die Diskussion in der
Studiengruppe erwies sich als heuristisch auBerordentlich produktiv und wir beschlossen, am "Gegenstand dran
zu bleiben". In weiteren Treffen mit S. Ja. Rubinstein erweiterten wir die Diskussion um das Verhéltnis von
Marxismus und Psychoanalyse, indem wir Wygotski's Artikel "Defekt und Uberkompensation™ (veréffentlicht
unter Defekt und Kompensation im 5. Band der gesammelten Schriften L.S. Wygotski's, S. 34-49) zum Thema
machten. Wir erfuhren, dal? gerade dieser Beitrag Wygotski's in der zeitgendssischen Rezeption eine
geringschéatzende, ja vernichtende Kritik erfahren hatte (\Vgl.: Nowik, I.N.: Istorija oligofrenopedagogiki. Uc-
Ped-Giz, Moskva 1940, S. 215), was aber Susanna Jakoblevna nicht davon abhielt, ihn uns um so wérmer
anzuempfehlen. Zu "Defekt und Kompensation™ kehrte ich zu verschiedenen Zeiten ebenso zurlick, wie zum
Avrtikel "Das Problem der geistigen Retardierung" (Problema umstvennoj otstalosti), in welchen Wygotski den
Versuch unternahm, die von K. Lewin entwickelte Dynamische Theorie des Schwachsinns kultur-historisch
aufzuheben.
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Der Defekt, der Ausfall, stellt fir den konkreten Menschen ein Entwicklungshindernis dar.
Der Flul? des Lebens mul? dieses Hindernis tberwinden, muf3 sich Umgehungswege der
behinderten Entwicklung schaffen. Der Flu ergieft sich ins Meer, ist auf den Zufluf? zum
Meer hin orientiert. Der Flul} des Lebens des konkreten Menschen ist final bestimmt. In dieser
Finalitat liegt die Einheit des Menschen begrindet. Die Finalitét liegt nicht in einer vitalen
Kraft, die den Menschen von innen her vorwarts treibt. Sie liegt in dem Ensemble
gesellschaftlicher Verhéltnisse, das das Wesen des konkreten Menschen, seine Persdnlichkeit
konstituiert. Die Personlichkeit entwickelt sich als Schnittpunkt dieser Verhaltnisse, oder wie
Adler sagt, als soziale Position. Der konkrete Mensch strebt danach, ist darauf ausgerichtet,
eine bestimmte soziale Postion zu entwickeln. Er positioniert sich und ist dispositioniert in ein
und derselben Beziehung, d.h. er ist nicht auf eine konkrete Position im vorhinein festgelegt.
Der Defekt wird zum Hindernis bei der Entwicklung finaler sozialer Positionierung der sich
entwickelnden Personlichkeit. Der konkrete, der behinderte Mensch muf3 also auf anderen
Wegen zum selben Ziel kommen, d.h. zu dem, sich als Einheit im System gesellschaftlicher
Verhaltnisse bestimmen zu kénnen. Den Entwicklungsprozel3, der auf Umgehungswege setzt
und final bezogen ist, nennt Wygotskis soziale Kompensation.

Gegeben ist die Finalitat, d.h. die Gerichtetheit von Entwicklung. Finalitat ist
entwicklungsoffen, doch rekursiv. Sie ist nicht festgelegt durch den in der Ontogenese
gewordenen Lebensstil, aber sie findet immer wieder tber die chararakterologische Pragung
zu demselben zuriick, denn: Entwicklung griindet sich auf Wiederholung, bildet sich (iber den
Ruckgriff auf Vergangenes. Finalitat bestimmt sich aber ebenso von der Erstmaligkeit, den
Veranderungen, Fluktuationen in den interpsychischen Verhaltnissen her. Eine soziale
Position einnehmen bedeutet, sich im System gesellschaftlicher Verhaltnisse als Einheit je neu
zu bestimmen.

Wie sehen die Umgehungwege der psychischen Entwicklung des Menschen aus?

Hier fuhrt der Begriff Kompensation (Adler) weiter. Ein Hindernis wird umgangen, ein
Defekt ausgeglichen. Da Psyche und Personlichkeit des Menschen final, also interpsychisch
bestimmt sind, liegen die fundamentalen Bedingungen fur Kompensation in der
Normalisierung von Lebensverhéltnissen: Die Heterogenitat der Schulklasse, der
Kindergruppe schafft allen Kindern die Mdglichkeit, vielheitlich soziale Erfahrungen machen,
ihre Erfahrungen am gemeinsamen Gegenstand teilen zu kdnnen.

Soziale Kompensation ist daher nicht auf das Training vereinzelter, v.a. senso-motorischer
Funktionen zu reduzieren, sondern tber die Ausbildung des psychomotorischen Uberbaus
(Adler), die hoheren psychischen Funktionen (Wygotski) zu bewirken.

Als interpsychische Funktion ist das Bewul3tsein des konkreten Menschen an die Ausbildung
hoherer, d.h. kultureller psychischer Funktionen in ihrer System-. und Sinnhaftigkeit
gebunden.

Interpsychisch vollzieht sich auch der Werkzeug- und Zeichengebrauch des Menschen.
Werkzeug und Zeichen werden psychische Werkzeuge. Kollektiv-kooperative Aneignung und
Gebrauch psychischer Werkzeuge schaffen innersprachliche Raum-Zeit, die der konkrete
Mensch stets bei sich, d.h verfugbar hat. Intrapsychisch bildet sich Uber den Gegenstands-,
Werkzeug- und Zeichengebrauch ein System hoherer, kultureller Funktionen zu denen
Wygotski ganzheitliche Wahrnehmung, mittelbares Einpragen, verbal-logisches Denken,
willkirliches Handeln und gerichtete Aufmerksamkeit zéhlt.
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Defektologie, Sonder-, Heil-, Behinderten- oder Rehabilitationspadagogik arbeiten so an einer
Theorie von den kompensatorischen, d.h. den sozio-kulturellen Umgehungswegen des
konkreten Menschen, eines Menschen, dessen Personlichkeitsentwicklung durch einen Defekt
erschwert ist445, Sie erforschen die Mittel und Wege mittels derer/auf denen es dem konkreten
Menschen gelingt, sich zu den Verhéltnissen zu positionieren, die sein Leben ausmachen.

Pink ist nicht emotional behindert, um ihn wuchs eine Mauer, die ihn emotinal zu erdriicken
droht und deren schwergewichtiger Umarmung er durch eine Revolte446 in der Phantasie zu
entkommen sucht. Erst die Phantasie er6ffnet ihm die Mdglichkeit, den tiber Geringschatzung
dessen, was seine Wirde ausmacht, zugefligten Schmerzen zu begegnen, diese gleichsam
"heilzupusten”. Seine Phantasie ist human, denn seine phantastische Revolte schlie3t auch den
Lehrer mit ein. Auch dieser braucht nun nicht mehr das schwerverdauliche Sttick Fleisch
herunterzuschlucken und seine masochistische Selbstverleugnung sadistisch durch Prigel
weiterzugeben...

Macht Rhizom, nicht Wurzeln, pflanzt nichts an!
Seid nicht Eins oder viele, seid Vielheiten!
Macht nie Punkte, sondern Linien!
Sat nicht, stecht!
Geschwindigkeit verwandelt den Punkt in eine
Linie!
Seid schnell, auch im Stillstand!
Gluckslinie, Huftlinie, Fluchtlinie.
Laft keinen General in euch aufkommen!
Macht Karten, keine Photos oder Zeichnungen!
Seid rosarote Panther, und
liebt euch wie Wespe und Orchidee, Katze und Pavian!

(Gilles Deleuze und Felix Guattari 1977)

445"\Wir verstehen Heilpadagogik als ein System differenzierter Erziehungs- und Hilfsangebote
zur Unterstiitzung von Prozessen der Verhinderung und Uberwindung von Isolation und
sozialer Benachteiligung in verschiedenen Lebensbereichen."

Vgl.: Curriculum zur Ausbildung von Diplomheilpddagoginnen an der Hochschule fur Wirtschaft, Technik und
Sozialwesen Zittau-Gorlitz (FH), Gorlitz 1996, S. 2, Manuskriptdruck

446\/gl: Camus, A.: Der Mensch in der Revolte. Rowohit, Reinbeck bei Hamburg 1990



